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Oz

Bu arastirmada farkli béliimlerde 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylarimin kay-
nastirma uygulamlarina iligkin algilarinin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda tarama yontemine gore desenlenen arastirmanin verileri Kelime liski-
lendirme Testi (KiT) yoluyla toplanmustir. Toplanan veriler bir araya getirilerek cevap
kelimelerin frekanslari belirlenmis ve kavram aglarinin ¢izilmesi i¢in kesme noktasi
tekniginden yararlanilmistir. Arastirmada elde edinilen sonuglara gore en fazla farkli
cevap kelimenin siif 6gretmeni adaylan tarafindan, en az farkli cevap kelimeyse il-
kogretim ikinci kademede hizmet verecek olan ¢esitli branslarda 6grenim goren aday-
lar tarafindan tretilmistir. Bu baglamda, kaynastirma kavramina yonelik algilarin si-
mf dgretmeni adaylarinda diger béliimlere oranla daha fazla oldugu sdylenebilir. Og-
retmen adaylarinin 6grenim goérmekte olduklar1 boliimlere gore cevap kelimeler ince-
lendiginde, okul oncesi 6gretmen adaylari ile sinif 6gretmeni 6gretmen adaylarinin
kaynastirma kavramini en fazla “engel gruplar” ve “sosyallik” kavramlart ile;
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ilkdgretim ikinci kademede hizmet verecek ¢esitli branslarda 6grenim goren 6gretmen
adaylarininsa kaynastirma kavramin en fazla “engel gruplar1” ile iliskilendirdikleri
goriilmektedir. Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik (PDR) boliimiinde 6grenim go-
ren katilimcilarinsa kaynagtirma kavramini en fazla “ayum” ile iligkilendirmislerdir.
Ozel egitim dersi almis olan 6gretmen adaylarinin ortak cevap kelimeleri goz dniine
alimdigindaysa kaynastirma kavraminin yasal dayanaklari ile 6gretmenlerde olmasi
beklenen kisilik 6zelliklerine yer verdikleri sdylenebilir. Ozel egitim dersi almamus
ogretmen adaylarimin ortak cevap kelimeleri incelendiginde, 6gretmenlerde olmasi
beklenen kisilik dzellikleriyle birlikte 6zel gereksinimli 6grencilerin maruz kaldiklar
durumlari ifade ettiklerini soylemek miimkiindiir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma; Ozel gereksinimli grenci; Algi; Kelime iligkilen-
dirme testi.

Determining the Perceptions of Teacher Candidates
Studying in Different Branches Regarding

Inclusion Practice

Abstract

In this study, it was aimed to determine the perceptions of teacher can-
didates studying in different departments towards mainstreaming prac-
tices. For this purpose, the data of the research, which was designed
using the scanning method, were collected by the Word Association
Test (WAT). The frequencies of the answer words were determined by
combining the collected data, and the breakpoint technique was used to
draw the concept networks. According to the results of the research, the
most different answer words were produced by the primary school te-
acher candidates, and the least different answer words were produced
by the candidates studying in various branches who will serve in the
second level of primary education. In this context, it can be said that the
perceptions towards the concept of inclusion are higher in primary
school teacher candidates than in other departments. When the answer
words of the pre-service teachers are analyzed according to the depart-
ments they are studying, it is seen that the pre-school teacher candidates
and the pre-service primary school teachers are mostly associated with
the concepts of “disability groups” and “sociability”; It is seen that pre-
service teachers studying in various branches to serve in the second le-
vel of primary education mostly associate the concept of inclusion with
“disability groups”. Participants studying in the guidance and psycho-
logical counseling department mostly associated the concept of inclu-
sion with the concept of “adaptation”. Considering the common answer
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words of the teacher candidates who have taken special education les-
sons, it can be said that they include the legal basis of the concept of
inclusion and the personality traits expected in teachers. When the com-
mon answer words of teacher candidates who have not taken special
education lessons are examined, it is possible to say that they express
the situations that students with special needs are exposed to, together
with the personality traits expected from teachers.

Keywords: Inclusion, Special needs student, Perception, Word associa-
tion test.

Extended Summary

Purpose

It is possible to come across individuals who have been affected by va-
rious inadequacies in all areas of life. The ability of this group we meet to be
independent and productive individuals depends on education. Like other nor-
mally developing individuals, the right of individuals with special needs to
receive an education is guaranteed on many legal grounds. It is an important
point in this context that individuals with special needs, above all, have the
right to education as individuals, as is the case with the statement “Everyone
has the right to receive education” in Article 26 of the Universal Declaration
of Human Rights. The thoughts, attitudes, and beliefs of teachers who will
give education, which is a basic human right, to individuals with special needs
are very important. The reason why this is important is when the educational
environments of individuals with special needs are examined, it is seen that
there is separate education on one side and education together on the other.
They are inclusion practices that are intended to be expressed through blended
education. Inclusive education; is defined as a systematic reform process that
enables students with special needs to participate in learning experiences and
learning environments with their typically developing peers (Graham, 2020).

In the context of inclusion practices, teachers who have students with
special needs in their classrooms affect their cognitive structures towards stu-
dents with special needs, the education they will give, and their attitudes
towards students with special needs. Positive teacher perceptions show that
the successful implementation of inclusive education affects the education,
self-confidence, social relations, and psychological states of students with spe-
cial needs positively (Ainscow and Miles, 2008; Anilan and Kayacan, 2015;
Basgiil, Rigvanli, Basar and Topgu, 2018; Dias and Cadime, 2016; Kurt and
Tomul, 2020; Sare-Akkus, 2019). In this context, examining the cognitive
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structures of teacher candidates is considered important in terms of interpre-
ting their future professional attitudes.

This study aims to examine the perceptions of teacher candidates from
different branches towards the concept of inclusion. Unlike the studies in the
literature, in this study, pre-service teachers’ cognitive structures for inclusion
were examined using the Word Association Test.

Method

This research, which aims to determine the cognitive structures of teac-
her candidates for inclusion, is a descriptive study. Descriptive research tries
to explain “what” events, objects, groups, institutions, and different areas are
(Karasar, 2006). The participants of this research are 127 teacher candidates
who are studying at the education faculties of various universities and partici-
pated in the research voluntarily. Participants are Pre-School Teacher Candi-
dates, Primary School Teacher Candidates, candidates studying in different
branches to be secondary school teachers (Mathematics Teacher candidates,
Turkish Teacher candidates, Social Studies Teacher candidates, Science Te-
acher candidates) and Guidance and Psychological Counseling Candidates.

This study, the Word Association Test (KIT) was used to collect the
data. While preparing the KIT, “inclusion” was determined as a keyword be-
cause it was desired to determine the perceptions of the teacher candidates
regarding the concept of “inclusion”. The keyword was written ten times on a
page and spaces were left in front of each word for the participants to write
their response. After the participants were informed about the research, 1 min.
Time was given and they were asked to write the first words that came to
mind.

Data was saved in a frequency table in light of each keyword and gene-
rated words. After that concept maps were drawn for revealing the cognitive
structure of teacher candidates. In these maps, relations of each keyword and
generated words were revealed.

Results

In the study, the findings obtained as a result of the analysis of the data
were structured as different response word numbers according to the depart-
ments they are studying, the graphs were drawn for the participants according
to the department they are studying. Also, it was structured as common
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response words according to whether all participants have taken a special edu-
cation course or not.

The high number of response words corresponding to a keyword given
to the participants may indicate that the participants’ perceptions of the
keyword are better (Bahar, Johnstone and Sutcliffe, 1999). It turns out that the
highest number of different answer words (74 different words) are given by
the primary school teacher candidates, and the least different answer words
(63 different words) are given by the branch teacher candidates. Accordingly,
it can be concluded that the perceptions of the concept of “inclusion” are high
for the primary school teacher candidates.

The participants who took the “Special Education” course expressed the
personality traits of the teachers regarding the concept of “inclusion” with the
expressions “love”, “respect”, “sociability” and “interest”. In addition, stu-
dents who were affected by disability were expressed as “disability groups”.
On the other hand, they expressed the Decree-Law No. 573, which guarantees
the practice of “inclusion”, as “573” and expressed the class characteristics of

9 9 ¢

the concept of “inclusion” such as “harmony”, “togetherness”, “integrity”.

The teacher candidates who did not take the “Special Education” course

LIS

expressed the teacher personality traits with the words “patience”, “respect”,
love”, “sociability”, “sincerity”. In addition, they stated that the concept of
“inclusion” evokes the expressions “difficulty” and “exclusion”. They expres-
sed the characteristics of the classroom environment related to the “inclusion”

application with “togetherness”, “equality”, “sincerity”, “harmony” and “co-
operation”.

Discussion and Conclusion

This study, which aimed to determine the cognitive structures of teacher
candidates related to the inclusion practice, it was studied to determine whet-
her there is a relationship between their simultaneous education in different
departments on their cognitive structures and the relationship between the cog-
nitive structures of the “Special Education” course.

The high number of related concepts may be an indication of stronger
awareness and perception of the concept (Bahar, Johnstone and Sutcliffe,
1999). In this context, it can be concluded that the awareness and knowledge
levels of the prospective classroom teachers and the candidates studying in the
Guidance and Psychological Counseling department are high.
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It is seen that pre-service teachers in various branches at the 2™ level of
primary education mostly associate the concept of “inclusion” with “disability
groups”. For this reason, it is thought that inclusive students associate it with
their areas of inadequacy. Afterwards, it is seen that the concepts of “toget-
herness” and “difference” were added. It is assumed that inclusion is an app-
lication that enables students with special needs and students with special ne-
eds to receive education together in formal education schools (Osborne and
Dimattia, 1994), and they give the answer “together” to the pre-service teac-
hers regarding this.

The fact that all participants taking the “Special Education” course inc-
luded the concepts of “love”, “respect”, “interest” and ‘“harmony” in their
common answers to the concept of “inclusion” reveals that qualified teachers
include personality traits. On the other hand, Kdse and Demir (2014) stated in
their study that teachers’ attitudes and behaviors about values such as “love”,

“respect”, “tolerance” and “justice” have a permanent effect on students’ per-
sonalities.

Pre-service teachers who did not take Special Education courses asso-
ciated the common response words for the concept of “inclusion” with posi-

LIS LT3

tive teacher personality traits such as “love”, “respect”,

LT3

sincerity”, “tole-
rance”, “interest”, “patience”, “helpfulness”. It is seen that the pre-service te-
achers who have not taken Special Education courses do not associate with
the legal bases of the inclusion practice, the preparation of IEP, one of the
duties and responsibilities of the teachers, the disability groups, and the RAM,
which is the institution where educational evaluation is made, at the level of
knowledge related to the concept of inclusion.
Giris

Toplumun her kesiminde ¢esitli yetersizliklerden etkilenmis bireylerle
karsilasmak miimkiindiir. Is hayatinda, okul hayatinda veya yolda yiiriirken
dahi 6zel gereksinimli bireyleri goriilmekte ve bu bireylerle sosyal iligkiler
kurulmaktadir. Bu bireylerin yasamlarinda bagimsiz sekilde hareket edebil-
meleri ve toplumda var olabilmeleri i¢in birgok faaliyetler yliriitiilmekte ve
cesitli uyarlama ve diizenlemeler yapilmaktadir (Ataman, 2017; Giliner-Y1ldiz
ve Tutuk, 2017; Ince, Yildirim ve Karakasoglu, 2022; Yilmaz ve Batu, 2016).
Bu faaliyetlerin, uyarlama ve diizenlemelerin en énemli béliimiinii “egitim”
olusturmaktadir. Ozel gereksinimli bireylerin diger tipik gelisim gdsteren bi-
reyler gibi egitim alma haklar1 bircok yasal zeminde belirtilerek giivence
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altina alinmustir. Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nin 26. Maddesinde gecen
“Herkesin egitim alma hakki vardir” sdyleminde gectigi gibi 6zel gereksinimli
bireylerin de her seyden 6te bir birey olarak egitim haklarin oldugu bu bag-
lamda 6nemli noktay1 olusturmaktadir. Diger taraftan, United Nations Educa-
tional, Scientific and Cultural Organization (UNESCO)’nun (1994) yetersiz-
likten etkilenmis bireylerin egitime esit erisim haklar politikalart mevcuttur.
Tiirkiye’de ise Anayasanin 42. Maddesinde “Kimse egitim ve 6grenim hakkin-
dan yoksun birakilamaz... Deviet durumlart sebebiyle 6zel egitime ihtiyact
olanlart topluma faydali kilacak tedbirleri alir.” ifadesiyle 6zel gereksinimli
bireylerin egitim alma hakki ve dnemi acik sekilde vurgulanmaktadir. Ozel
gereksinimli bireyler ¢esitli egitim kurumlarinda egitim ve 6grenimlerine de-
vam etmektedirler. Bunlardan biri de 6zel gereksinimli bireylerin tipik gelisim
gOsteren akranlari ile egitimlerine devam ettikleri kaynastirma uygulamasidir
(Karabulut, Ugar, Yilmaz ve Ugar, 2021).

Kaynagtirma uygulamasi; 6zel gereksimli 6grencilerin tipik gelisim
gosteren akranlari ile 6grenme deneyimlerine ve 6grenme ortamlarina katil-
may1 saglayan sistemik reform siirecidir (Graham, 2020). Kaynastirma, 6zel
gereksinimli 6grencilerin, genel egitim simflarinda destek 6zel egitim hizmet-
lerinin saglanmasi yoluyla olusturulan egitim olarak tanimlanmaktadir (Kara-
bulut, 2021). Kaynastirma uygulamas1 6zel gereksinimli dgrenciler igin ge-
reksinim duyduklar1 destegin sinif iginde akranlarindan ayrilmadan sunulmasi
kosuluyla 6zel gereksinimli cocuklar igin en iyi egitim ortaminin genel egitim
sinifi oldugunu savunan egitim modeli seklinde tanimlanmaktadir (Diken ve
Batu, 2020; Kargin, 2009; Nichols ve Sheffield, 2014; Salend, 2008; Solis,
Vaughn, Swanson ve Mcculley, 2012; Sucuoglu, 2006; Vaughn, Bos ve
Schumm, 2000). Ozel gereksinimli bireylerin tipik gelisim gosteren akranlar
ile egitim almalarinin amaglar1 arasinda, sosyal gelisimlerinin ve akademik
becerilerinin maksimum diizeyde gelismesine olanak saglamak bulunmakta-
dir. Bir bagka ifadeyle kaynastirma uygulamalar1 6zel gereksinimli 6grencile-
rin akademik becerilerini ve sosyal davraniglarini olumlu yonde etkilemekte-
dir (Diken ve Batu, 2020).

Kaynagtirma uygulamasimin énemi 6zel gereksinimli 6grenci sayisinin
artig gosteren istatistiki verileriyle de ortaya konmaktadir. MEB (2015) kay-
nagtirma egitimine devam eden 6grenci sayisi verilerine gore; okul dncesi 304,
ilkokul 72095, ortaokul 89887 iken MEB (2020) verilerine gore kaynastirma
Ogrenci sayist ise; okuloncesi 789, ilkokul 119307, ortaokul 142670 olarak
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belirlenmistir. Bu istatistiki veriler 15181inda egitimin her kademesinde olan ar-
tisa bagl olarak 5 yil igerisinde kaynastirma egitiminin yayginlastigini soyle-
mek miimkiindiir.

Kaynagtirma 0grencisi sayismin anlaml artis géstermesinin yan1 sira
kaynastirma egitiminin pargalarini olusturan 6gretmenlerin, anne-babalarin,
okul yoneticilerinin farkindalik ve bilgi diizeylerinde, 6gretmenlerin 6gretim-
sel uyarlamalariin 6zel gereksinimli 6grencilere gore yapilmasinda, destek
0zel egitim uzmanlariyla is birligi halinde olunmasinda eksiklikler bulunmak-
tadir (Deniz ve Coban, 2019). Ogretmenlik meslegine baslamadan &nce 63-
retmenlerin lisans egitimleri boyunca programlarinda yer alan “Ozel Egitim”
ve sinif 6gretmenleri i¢in ek olarak “Ilkogretimde Kaynastirma™ derslerinin
haftada sadece 2 saat teorik ders iceriklerinden olugsmasi bir sorun olarak or-
taya cikmaktadir (Ince ve Firat-Durdukoca, 2022). Kaynastirma uygulamasi-
nin basarili olabilmesi ve siirekliliginin saglanabilmesi i¢in 6zel gereksinimli
ogrenci velilerinin, tipik gelisim gdsteren 6grenci velilerinin, idari personelin
tutumlarmin olumlu diizeyde olmasi, personeller aras1 sorumluluk paylasimai-
nin, i birliginin basarili sekilde gerceklestirilmesi gerekmektedir (Giirgiir ve
Uzuner, 2010; Kargin, 2014).

Alanyazinda kaynastirma uygulamasina yonelik 6gretmen algilarinin
incelendigi bir¢ok aragtirma oldugu goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalar kay-
nastirma uygulamalariin 6gretmen algilarinin olumlu olmasina, kaynastirma
uygulamasinin basariyla uygulanmasina, 6zel gereksinimli dgrencilerin egi-
timlerine, 6z giivenlerine, sosyal iligkilerine ve psikolojik durumlaria olumlu
katkilar sagladig1 gostermektedir (Ainscow ve Miles, 2008; Anilan ve Kaya-
can, 2015; Basgiil, Rigvanli, Basar ve Topgu, 2018; Dias ve Cadime, 2016;
Kurt ve Tomul, 2020; Sare-Akkus, 2019). Diger taraftan 6gretmen adaylarinin
kaynastirma uygulamasina yonelik olumsuz algilarinin oldugunu gésteren bir-
cok arastirma da mevcuttur (Hemmings ve Woodcock, 2011; Killoran,
Woronko ve Zaretsky, 2014; Rodriquez, 2021; Sahbaz ve Kalay, 2010). Og-
retmen ve 6gretmen adaylarinin kaynastirma uygulamasina yonelik olumsuz
tutum ve algilarinin belirlenmesi gerek meslek oncesi egitim siirecinde ge-
rekse mesleki gelisim siirecinde gerekli uyarlamalarin ve diizenlemelerin ya-
pilmasina olanak saglamaktadir.

Alanyazinda d6gretmen ve 6gretmen adaylarinin kaynastirma uygulama-
lara yonelik goriislerinin, tutumlarinin ve algilariin incelendigi ¢ok sayida
aragtirmaya ulasilabilmektedir. Bir aragtirmanin sonuglarina gére d6gretmen
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adaylar 6zel gereksinimli bireylerin egitiminde sorumluluk almak gerektigini
belirtmektedir. Ancak adaylar fiziksel yetersizlikten etkilenmis 6grencilere
daha faydali olacaklarini diisiiniirken, zihinsel yetersizligi olan O0grencilere
daha az faydali olacaklarii diisiinmektedirler (Camci-Erdogan, 2021). Buna
karsin gerekli egitimlerin verilmesi durumunda 6gretmen adaylarinin kaynas-
tirma uygulamalarina yonelik olumlu tutumlarinin arttigimi ve kaynastirma
uygulamalarina yonelik kaygilarinin ise azaldig1 goriilmektedir (Balcin, Costu
ve Mertoglu, 2019; Boling, 2007; Kayili, Kogyigit, Yildinm-Dogru ve Ciftgi,
2010; Killoran, Woronko ve Zaretsky, 2014; Melekoglu, 2013). Aldrich
(2002) 6gretmen adaylarinin kaynastirma ve engelli 6grencilerle ilgili inang-
lar1, tutumlar1 ve bilgileri hakkinda olumlu algilara sahip olduklarimi belirt-
mistir. Dahas1 Hutchinson, Minnes, Burbidge, Dods, Pyle ve Dalton (2015)
0zel gereksinimli ¢ocuklarla bir deneyimi olan 6gretmen adaylarinin daha
olumlu tutumlar gelistirdikleri belirtmektedir. Akdal, Bozdag, Aydin ve As-
kan (2020) 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli bireylerin egitimlerine y6-
nelik tutumlarinin brang anlaminda farklilik gostermedigini belirtmistir. Faz-
liogu ve Dogan (2013) ise arastirmalarinda halihazirda gorev yapan 6gretmen-
lerin tutumlariin brans ve yas degiskeninden etkilendigi sonucuna ulagsmis-
lardir. Ayrica Boddi, Serf6zo, Lassu ve Kerekes (2019) gretmenlerin kay-
nastirma uygulamalarina iligskin daha fazla uygulamali egitime ihitiya¢ duy-
duklarini belirtmektedir. Gorildigii iizere ulusal ve uluslaras1 alanyazinda
kaynastirma uygulamalarina yonelik olarak 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
goriislerinin, tutumlarinin ve algilarinmm incelendigi ¢ok sayida arastirma bu-
lunmaktadir. Ancak kaynastirmanin halihazirda sorunsuz olarak uygulanama-
digindan hareketle daha fazla arastirmaya gereksinim duyulan bir konu oldugu
diisiiniilmektedir. Ozellikle egitimde kilit role sahip olan 6gretmenlerle daha
fazla arastirma yapilmasi gereginden hareketle bdyle bir arastirmaya gereksi-
nim duyulmustur.

Bu aragtirmada farkli branglardan 6gretmen adaylarmin kaynastirma
uygulamasina yonelik algilarinin belirlenmesi hedeflenmektedir. Kaynastirma
egitimi kapsaminda okul 6ncesi donemden itibaren egitimin bir¢ok kademe-
sinde yer alan 6zel gereksinimli bireyler i¢in sadece simf 6gretmenlerinin de-
gil farkli branglarda olan 6gretmenlerinde kaynastirma uygulamasina iliskin
algilar1 dnemli yer tutmaktadir. Ozel gereksinimli 6grencilerin egitimlerinde
yer alacak olan okul dncesi 0gretmeni adaylari, sinif 6gretmeni adaylar1 i1kog-
retim ikinci kademelerde bulunan brang 6gretmenligi adaylarinin (fen bilgisi
Ogretmeni adaylar, Tiirkge Ogretmeni adaylari, sosyal bilgiler 6gretmeni
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adaylar, ilkogretim matematik Ggretmeni adaylar1) ve ayni1 zamanda okul-
larda gorev alan ve 6zel gereksinimli dgrencilerin takiplerinde énemli ko-
numda olan rehberlik ve psikolojik damigmanlik boliimii adaylariin kaynas-
tirma kavramina iligkin algilart incelenmistir. Farkli branglarda olan 6gretmen
adaylarinin kaynastirma uygulamasina iliskin algilarimin belirlenmesi calis-
mas1 alanyazinda var olan ¢alismalardan farkli olarak KiT kullanilarak ince-
lenmistir. KiT 6grenenlerin bilissel yapilar1 ve bilgileri arasindaki iliskiyi in-
celemek ve bir igerikle ilgili olarak bilgi diizeylerini belirlemek ve zihindeki
kavramlar aras1 baglantinin yeterince kurulup kurulmadigini ya da kurulan ba-
gin anlamli olup olmadigini tespit edilebilmek amaciyla kullanildigindan (Ba-
har, Johnstone ve Sutcliffe,1999; Derman ve Eilks, 2016) literatiirdeki aragtir-
malardan farkli olarak aragtirmada 6gretmen adaylarinin kaynastirma uygula-
malarma iligkin biligsel yapilar1 KIT ile ortaya konmas1 amaglanmustir.

Farkl branglarda gorev yapacak olan 6gretmenler adaylarmin kaynas-
tirma uygulamasi algilarina yonelik asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin kaynastirma kavramina yonelik bi-
ligsel yapilar ne diizeydedir?

2. Smif 6gretmeni adaylarinin kaynagstirma kavramina yonelik biligsel ya-
pilar1 ne diizeydedir?

3. Cesitli branglarda 6grenim goren dgretmen adaylarinin (ilkdgretim ma-
tematik 6gretmeni, Tiirk¢e 6gretmeni, fen bilgisi 6gretmeni, sosyal bil-
giler 6gretmeni) kaynastirma kavramina yonelik biligsel yapilari ne dii-
zeydedir?

4. Rehberlik ve psikolojik danigmanlik boliimii adaylarinin kaynastirma
kavramina yonelik biligsel yapilar1 ne diizeydedir?

5. Okul dncesi 0gretmeni adaylari, simif 6gretmeni adaylari, farkli brang-
larda bulunan 6gretmen adaylarinin ve rehberlik ve psikolojik danis-
manlik boliimii adaylarinin 6zel egitim dersi alip almamalar1 temelinde
kaynastirma kavramina yonelik biligsel yapilar1 ne diizeydedir?

Yontem
Etik Kurul Bilgileri
Ogretmen adaylarinin kaynastirma uygulamasina iliskin bilissel yapila-
rimin belirlenmesi amaciyla yapilan bu arastirma Recep Tayyip Erdogan Uni-
versitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’nun 29.03.2022 tarih ve
2022/64 sayil kararinca etik olarak uygun bulunmustur.
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Arastirma Modeli

Arastirmada 0gretmen adaylarmin “kaynastirma” kavramina yonelik
algilar1 belirlenmek istendiginden ¢aligma tarama modelinden betimsel ¢alis-
madir. Betimsel caligmalar, olaylarin, objelerin, varliklarin, gruplarin, kurum-
larin ve farkl alanlarin “ne” oldugunu agiklamaya calisir (Karasar, 2006). Bu
Ozelliginden dolay1 egitim alaninda yaygin olarak kullanilan modeldir (Biiyii-
koztiirk, 2009).

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin katilimeilan cgesitli iiniversitelerin egitim fakiiltele-
rinde 6grenim goren ve aragtirmaya kendi rizasiyla katilan 127 6gretmen ada-
yidir. Katilimeilar okul 6ncesi 6gretmeni adaylari, simf 6gretmeni adaylari,
ilkdgretim ikinci kademede gorev alacak olan brang 6gretmen adaylar1 ve reh-
berlik ve psikolojik danismanlik boliimii adaylar1 olarak gruplara ayrilmistir.
Katilimeilarin 35’1 okul 6ncesi 6gretmenligi, ABD’de, 39°u sinif 6gretmenligi
ABD’de, 28’1 ilkdgretim ikinci kademesinde hizmet verecek dgretmen aday-
larindan (fen bilgisi 6gretmenligi, Tiirkge 6gretmenligi, sosyal bilgiler 6gret-
menligi, ilkdgretim matematik 6gretmenligi ABD) ve 25’1 Psikolojik Danigma
ve Rehberlik (PDR) boliimii adaylarindan belirlenmis ve bunlarin “kaynas-
tirma” kavramina iligkin goriiglerinin bir farklilik gosterip gostermedigi ince-
lenmigstir. Ayrica 6gretmen adaylarinin “6zel egitim” dersi alip almamalarina
gore “kaynastirma” kavramina iligkin gortislerinin farklilagip farklilasmadigi
incelenmistir.

Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin verileri KiT yoluyla toplanmistir. KIT Carl Junk tarafin-
dan bilingaltindaki karmasalar1 kesfetmek amaciyla gelistirilmistir (Fierro,
2022). Psikolojide deneklerin kisiliklerini degerlendirmek (Taylor, 2009), egi-
tim alanindaysa 0grenenlerin bilgi ve biligsel yapilar1 arasindaki iliskiyi ince-
lemek i¢in kullanilmaktadir. Ayrica 6grenenlerin belirli bir igerikle ilgili ola-
rak bilgi diizeylerini belirlemek, uzun siireli bellek yapisi ve isleyisine yonelik
icgorii gelistirmek (Derman ve Eilks, 2016), uzun siireli bellekte kavramlar
arast baglantinin yeterince kurulup kurulmadigimi veya kurulan bagin/baglarin
anlamli olup olmadigimi tespit edilebilmek i¢in kullanilmaktadir (Bahar,
Johnstone ve Sutcliffe,1999). Bu arastirmada KIT olusturulurken 6gretmen
adaylarinin “kaynastirma” kavramina iligkin algilar1 belirlenmek istendigin-
den “kaynastirma” kavrami anahtar kavram olarak belirlenmistir. Veri top-
lama aracinda anahtar kelime olan kaynastirma bir sayfaya alt alta gelecek
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sekilde on defa yazilmistir. Her kelimenin karsisina katilime1 6gretmen aday-
larinin cevaplarini yazmalari i¢in noktalar halinde bosluklar birakilmistir. Zin-
cirleme cevap riskini 6nlemek amaciyla anahtar kavram olan kaynagstirma alt
alta on defa yazilmistir. Zincirleme cevap riski, katilimcilarin anahtar kelime-
nin yan1 sira her defasinda bir 6nceki cevaplarini anahtar kelime gibi diisiiniip
cevap vermeleri durumu (Kostova ve Rodoynovska, 2008) seklinde tanimlan-
maktadir. Ornekle agiklamak gerekirse “hava” anahtar kelimesi icin verilebi-
lecek “yagmur-kar-dolu-firtina” cevaplari her defasinda anahtar kavrama tek-
rar doniilmedigi i¢in 6nceki cevap kelimenin anahtar kelime seklinde algilan-
masi nedeniyle zincirleme cevap kabul edilmektedir. Bu sekilde toplanan ve-
riler analiz sirasinda degerlendirmeye alinmamaktadir.

Veri Toplanmasi ve Analizi

Veri toplamada kullanilacak olan KIT’in arastirmacilar tarafindan olus-
turulmasindan sonra veri toplama asamasina gegilmistir. Arastirmaya katilim
saglayacak olan 6gretmen adaylar1 arastirmayla ilgili bilgilendirilmis ve aras-
tirmaya katilma konusunda yazili onamlarn bireysel olarak alinmistir. Sonra-
sinda KiT’le ilgili agiklamalarda bulunulmus ve siirecin nasil ilerleyecegi agik
bir sekilde anlatilmistir. Katilimcilara KIT de yer alan anahtar kelime ile ilgili
olarak bir dakika i¢inde akillarina gelen ilk kelimeyi anahtar kelimenin karsi-
sina yazmalar1 ve bu siirecin on kez tekrarlanacagi bilgisi verilmistir. Ayrica
aragtirmaci zincirleme cevap riskinden bahsederek, zincirleme cevap riskini
aciklamistir. Katilimeilarin cevaplarim kagida yazarken bu konuya dikkat et-
meleri gerektigine vurgu yapilmistir. Sonrasinda uygulamaya gecilerek veriler
toplanmistir. Katilimeilar okul 6ncesi 6gretmeni adaylari, sinif 6gretmeni
adaylar, ilkdgretim ikinci kademede hizmet verecek olan brans 6gretmen
adaylar1 ve rehberlik ve psikolojik danigmanlik boliimii adaylarina gére grup-
lar olusturulacak sekilde veri toplama islemi saglanmigtr.

Verilerin toplanmasinin ardindan anahtar kelime olan kaynastirmaya
kars1 verilen farkli cevap kelimeler listelenmistir. Listeleme yagildiktan sonra
cevap kelimelerin sikliklar belirlenmistir. Bu baglamda cevap kelimeler i¢in
siklik tablosu olusturulmustur. Bulgularin gorsellestirilmesi amaciyla kavram
aglar olusturulmustur. Kavram aglar olusturulurken kesme noktasi teknigi
kullanilmigtir (Bahar, Johnstone ve Sutcliffe,1999). Bu calismada tek bir
anahtar kelime ile ¢alisildigindan dolay1 kesme noktasi en son bes olarak be-
lirlenmigtir. Siklig1 besin iizerinde olan cevap kelimeler aga eklenerek aglar
olusturulmustur. Grafikler, okul 6ncesi 6gretmeni adaylari, simif 6gretmeni
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adaylar1, brans 6gretmen adaylar ve rehberlik ve psikolojik danigmanlik bo-
liimii adaylarinin her biri i¢in ayn ayn ¢izilerek degerlendirilmistir.

Betimsel bir arastirma olan bu ¢aligmanin gecerligi tutarlilik ile saglan-
maya c¢alisilmistir. Nitel arastirmalarda elde edilen verilerin kodlanmasi ve
kategorilendirme siirecinin detaylica anlatilmasi nitel aragtirmalarin tutarlili-
gin1 saglamaktadir (Daymon ve Holloway, 2003). Bu baglamda tutarlihigin
saglanmasi i¢in arastirmadan elde edilen veriler arastimacilar tarafinda ayri
ayr1 kodlanarak frekan tablolar1 olusturulmustur. Arastirmacilarin bagimsiz
olarak gerceklestirdikleri siirecin sonunda ortaya ¢ikan frekans ve kesme nok-
talarina gore bulgulara son sekli verilerek tablolar olusturulmustur.

Bulgular

Arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular,
katilimer 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliimlere gore farkli ce-
vap kelime sayilarina ve 6zel egitim dersi alip almama durumlarina gore ortak
cevap kelimeleri seklinde yapilandirilmistir. Katilime1 6gretmen adaylarinin
Ogrenim gormekte olduklar1 boliimler dikkate alinarak “kaynastirma” kavra-
mina karsilik vermis olduklar farkli cevap kelime sayilar1 Tablo 1°de goste-
rilmektedir.

Tablo 1. Katilimcilarin Ogrenim Gérmekte Olduklar1 Béliimlere Gére Farkli

Cevap Kelime Sayilar
Boliim Farkh Cevap
Kelime Sayisi
Okul Oncesi Ogretmenligi 65
Sinif Ogretmenligi 74

Brans Ogretmenligi ({lkogretim Matematik Ogretmenligi, Tiirkge Ogret- 63
menligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi)

Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 72
Toplam 274

Katilimcilara verilen anahtar kelimeye karsilik verdikleri cevap kelime-
lerin fazla olmas1 katilimcilarin anahtar kelimeye iligkin algilarinin iyi oldu-
gunun bir isareti olarak degerlendirilebilir (Bahar, Johnstone ve Sutc-
liffe,1999). Tablo 1’e bakildiginda anahtar kelimeye karsilik en fazla farkl
cevap kelime sayisimn 74 farkli kelimeyle Smif Ogretmenligi programina de-
vam eden Ogretmen adaylar1 tarafindan verildigi, en az farkli cevap kelime
sayisinin 63 farkli kelimeyle brans 6gretmen adaylan tarafindan iiretildigi or-
taya ¢ikmaktadir. Buna bagli olarak “kaynastirma” kavramu ile ilgili algilari-
nin Siif Ogretmeni adaylari igin yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Katilimer 6gretmen adaylarinin “kaynastirma” anahtar kavramina ver-
mis olduklar1 cevap kelimeler, katilimcilarin 6grenim gérmekte olduklar bo-
liime gore siniflandirilip kesme noktasi teknigi kullanilarak grafikler olustu-
rulmustur. Katilimeilarin vermis olduklar1 cevap kelime sayilarina bakilarak
ilk kesme noktasinin >25 olarak belirlenmesine karar verilmis, her defasinda
kesme noktas1 5 puan azaltilarak grafik ¢izme islemi kesme noktas1 >5 olacak
sekilde devam ettirilmistir. Asagida farkli boliimlerde 6grenim goéren ogret-
men adaylarma yonelik grafik sekilleri verilmistir.

>25
Kaynastirma Engel gruplan
Sosyallik
25>KN>20
Engel gruplart
Kaynastirma
Sosyallik
20>KN>15
Engel gruplari
Sosyallik | Kaynastirma
Esitlik Beklenti
15>KN=>10
Farklilik BEP
Uyum Engel gruplari
Ozel egitim | Kaynastirma Sosyallik
Esitlik Beklenti
10>KN>5
Farklilik BEP Biitiinlestirme
Uyum
. Kaynastirma Engel gruplarn
Ozel egitim Sosyallik
Cocuk
Simf Esitlik Beklenti
Farkindalik Sevgi

Sekil 1. Okul Oncesi Ogretmenliginde Ogrenim Gérmekte Olan Katilimcilara
Yonelik Grafik
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Sekil 1 incelendiginde, Okul Oncesi Ogretmenligi programinda 6gre-
nim goren katilimcilar “kaynastirma”y1 en fazla (KN>25) cagristiran kelime
olarak “engel gruplar”, “sosyallik” ifadelerine yer vermislerdir. Kesme nok-
tasinin iki defa esnetilmesi ile (20>KN>15) “beraberlik”, “esitlik”, “6zel egi-
tim” ifadeleri gosterilmistir. Kesme noktasmin 15>KN>10 arali§ina esnetil-
mesiyle “uyum”, “farklihk”, “BEP”, “digslama” ifadeleri ortaya ¢ikmistir.
Kesme noktasinin bir kez daha esnetilmesiyle (10>KN>5) “biitiinlestirme”,

199 G

“farkindalik”, “smif”, “cocuk”, “sevgi”, “toplum” ifadeleri goriillmektedir.

>25
Engel gruplart
Kaynastirma
Sosyallik
25>KN>20
Ozel egitim
Kaynastirma
Engel gruplart
Beraberlik
Farklilik Sosyallik
20>KN>15
Engel gruplari
) Kaynastirma BEP
Ozel egitim
Sosyallik
Beraberlik Farklilik
15>KN=>10
Esitlik Dislama
Ozel egitim Engel gruplari
Kaynastirma
Sosyallik
Beraberlik Farklilik
BEP
10=>KN=>5
Farklilik Esitlik Dislama
Ozel egitim
Engel gruplar1
Saygi
Kaynastirma RAM
Beraberlik Uyum Sosyallik
Gelisim Aile. Farklilik BEP

Sekil 2. Sinif Ogretmenliginde Ogrenim Gérmekte Olan Katilimcilara Yone-
lik Grafik
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Sekil 2 incelendiginde, Sinif Ogretmenliginde 6grenim goren katilim-
cilar “kaynastirma”y1 en fazla (KN>25) “engel gruplar1”, “sosyallik” kelime-
leri ile cagrisimda bulunduklarini ifade etmislerdir. Kesme noktasinin
25>KN=>20 araligina esnetilmesiyle “farklilik”, “beraberlik”, “6zel egitim”
ifadeleri yer almaktadir. Kesme noktasinin 20>KN=>15 araligina esnetilme-
siyle “BEP” ifadesi belirmistir. Kesme noktasinin 15>KN>10 araligina esne-
tilmesinde ise “esitlik”, “diglama” ¢agrisimlari yer almaktadir. Kesme nokta-
sinin bir kez daha esnetilmesiyle (10>KN>5) “RAM”, “gelisim”, “aile”,
“sayg1”, “uyum”, “biitlinlestirme”, “sevgi”, “destek hizmet”, “573”, “toplum”,
“dgretmen yeterliligi”, “okul”, “6gretmen” ifadeleri grafige eklenmistir.

>25
Kaynastirma Engel gruplart
25>KN>20
Kaynastirma
yhay Engel gruplar1
20>KN>15
Kaynastirma Engel gruplart
Sosyallik
15>KN=>10
Kaynastirma Engel gruplan
Sosyallik
Beraberlik
Farklilik
10>KN>5
Samimiyet Yardimseverlik Gereksinim
Uyum Simf
) Kaynastirma RAM Engel gruplar
Ogrenci
Farkindalik Beraberlik Sosyallik
BEP Farklilik
Ozel egitim Cevre

Sekil 3. Ilkogretim 2. Kademede Hizmet Verecek Olan Cesitli Branslarda (il-
kogretim Matematik Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogret-
menligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi) Ogrenim Gérmekte Olan Katilimcilara
Yonelik Grafik

Sekil 3°te gortildiigi gibi, ilkdgretimin 2. kademesinde hizmet verecek
olan gesitli brang béliimlerinde 6grenim gérmekte olan (Ilkdgretim Matematik
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Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi, Fen Bilgisi
Ogretmenligi) 6gretmen adaylarmin “kaynastirma” kavrammi en fazla
(KN>25) “engel gruplar1” ifadesi ile iliskilendirdikleri goriilmektedir. Kesme
noktasinin iki defa esnetilmesiyle (20>KN>15) “sosyallik” ifadesi yer almak-
tadir. Kesme noktasinin 15>KN>10 araligina esnetilmesiyle “beraberlik”,
“farklilik” ifadelerinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Kesme noktasinin bir kez
daha esnetilmesiyle (10>KN>5) “samimiyet”, “yardimseverlik”, “6zel egi-
tim”, “RAM, “BEP”, “gereksinim”, “6grenci”, ‘“farkindalik”, “cevre”,
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“uyum”, “smf” ifadeleri grafikte yer almaktadir.

>25
Kaynastirma
Uyum
25>KN>20
Kaynastirma Uyum
Farklilik
20>KN>15
Kaynastirma Uyum
Farklilik
Beraberlik Sosyallik
15>KN>10 Biitiinlestirme
Uyum
Kaynastirma Farklilik
Beraberlik
Sosyallik
10>KN>5
Farklilik Empati Biitiinlestirme Yardim Gereksinim
Dislama Uyum
Engel grubu Bag kurma
Kaynastirma Zorluk
. Simf
Ogrenci _ Beraberlik Farklilik
Okul Ilgi Tanigsma )
Sosyallik Ozel egitim

Sekil 4. Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Boliimiinde Ogrenim Gérmekte
Olan Katilimcilara Yonelik Grafik

Sekil 4’te yer verilen Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik bolii-
miinde 6grenim gdren katilimeilarin “kaynastirma” anahtar kelimesini en
fazla (KN>25) “uyum” ifadesinin ¢agrisim yaptig1 yer almaktadir. Kesme
noktasinin = 25>KN>20 aralifina esnetilmesiyle “farklilik” ifadesi



652 Ogr. Gor. Damla CUMALI / Ars. Gor. Mehmet INCE

goriilmektedir. Kesme noktasimin bir kez daha esnetilmesiyle (20>KN=>15)
“sosyallik”, “beraberlik” ifadeleri grafige eklenmistir. Kesme noktasinin
15>KN>10 araliginda “biitlinlestirme” kelimesinin ortaya ¢iktig1 goriilmekte-

9

dir. Kesme noktasimin 10>KN=>5 araligina esnetilmesiyle “dislama”, “engel
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grubu”, “6zel egitim”, “zorluk™, “ilgi”, “tanisma”, “simf”, “okul”, “yardim”,
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“gereksinim”, “6grenci”, “bag kurma”, “empati” ifadeleri grafige eklenmistir.

“Ozel Egitim” dersi almis tiim katilimcilarin (bdliim farki gdzetilmek-
sizin) “kaynastirma” i¢in vermis olduklar1 cevap kelimeler icerisinde ortak
olanlar Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2. “Ozel Egitim” Dersi Almis Tiim Katihimcilarin Ortak Cevap Keli-
meleri

Biitiinlestirme ~ Ozel egitim Beraberlik Tlgi
Sosyallik Simf Sevgi

573 Uyum Saygi

Farklilik Zorluk Engel gruplari

Tablo 2 incelendiginde, “Ozel Egitim” dersi alan katilimcilarin “kay-
nastirma” uygulamasinda 6gretmenlerin sahip olmasi gereken kisisel 6zellik-
lerini “sevgi”, “sayg1”, “sosyallik” “ilgi” ifadeleri ile ortaya koymakta, yeter-
sizlikten etkilenmis 6grencileri “engel gruplar1” ile ifade etmektedirler. Diger
taraftan, “kaynastirma” uygulamasini giivence altina alan 573 Sayili Kanun
Hiilkmiinde Kararnameyi “573” olarak eklemekte, “kaynastirma” kavraminin

“uyum”, “beraberlik”, “biitlinliik” gibi simf 6zelliklerini ifade etmektedirler.

“Ozel Egitim” dersi almams tiim katilimeilarin (bdliim fark: gozetil-
meksizin) “kaynastirma” i¢in vermis olduklar cevap kelimeler igerisinde or-
tak olanlar Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3. “Ozel Egitim” Dersi Almamis Tiim Katilimcilarin Ortak Cevap Ke-
limeleri

Engel gruplar1  Uyum Sabrr  Zorluk
Beraberlik Yardimlasma  Saygt  Dislama
Esitlik Toplum Sevgi

Sosyallik Farklilik Aile

Samimiyet Ozel egitim Cevre

Tablo 3 incelendiginde, “Ozel Egitim” dersi almamis katilimcilarin
beklenen 6gretmen kisilik 6zelliklerini “sabir”, “sayg1”, sevgi”, “sosyallik”,
“samimiyet” kelimeleri ile ifade ederken “kaynastirma” kavraminin “zorluk”

ve “dislama” ifadelerini ¢agristirdigini ortaya koymaktadirlar. “Kaynastirma”
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uygulamasinin beklenen sinif ortami 6zelliklerini “beraberlik”, “esitlik”, sa-
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mimiyet”, “uyum”, “yardimlagma” ifadeleri ile belirtmektedirler.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ogretmen adaylarinin kaynastirma uygulamasima ydnelik biligsel yapi-
larm belirlenmek amaciyla yapilan bu arastirmada es zamanli olarak farkli
anabilim dallarinda 6grenim gérmekte olmalarimin biligsel yapilarinin {ize-
rinde bir iliskisinin olup olmadig1 ve “Ozel Egitim” dersinin bilissel yapilari-
nin belirlenmesindeki iligkisinin ortaya konmasi tizerinde ¢alisilmistir. Calis-
madan elde edilen bulgular incelendiginde, KIT de “kaynastirma” icin iliski-
lendirilen kavram sayisinin simf 6gretmenligi ile PDR béliimlerinde 6grenim
gormekte olan katilimcilarin benzerlik gdsterdigi sonucuna ulagilmistir. Diger
taraftan, farkli cevap sayisinin benzerligini okul 6ncesi 6gretmenligi ile ilkdg-
retim ikinci kademede gorev alacak olan brang 6gretmenligi (ilkdgretim ma-
tematik 6gretmenligi, Tiirk¢ce dgretmenligi, fen bilgisi 6gretmenligi, sosyal
bilgiler 6gretmenligi) boliimlerinde 6grenim goren katilimecilarda gérmek
miimkiindiir. PDR hari¢ arastirmaya katilan tiim 6gretmen adaylarinin kay-
nastirma uygulamalariyla en fazla engel gruplar ve sosyallik kavramlarini
iligskilendirdikleri goriilmektedir. PDR adaylar ise kaynastima uygulamala-
riyla uyum kavramin iliskilendirmistir. Ogretmen adaylarinin kaynastima uy-
gulamalartyla iligkili olarak farklilik, esitlik dislama, 6zel egitim, engel grup-
lari, RAM, farklilik, BEP, gelisim, uyum, beraberlik, biitiinlestirme, aile ve
saygi gibi cok sayida kavramu iligkilendirmeleri kaynastirma uygulamalariyla
ilgili olarak bilissel yapilarmin anlaml oldugunu gosterdigi disiiniilmektedir.
Ciinkii iligkilendirilen kelime sayisinin fazla olmasi iliskilendirilen kavrama
yonelik algilarimin ve farkindalik diizeyinin daha giiclii oldugunun bir gdster-
gesi olarak degerlendirilebilmektedir (Bahar, Johnstone ve Sutcliffe, 1999).
Bu agidan diistiniildiigiinde, simif 6gretmenligi adaylarimin ve ardindan PDR
boliimiinde 6grenim gérmekte olan adaylarin kaynastirma uygulamasiyla il-
gili farkindaliklarinin ve bilgi diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasila-
bilir.

Okul 6ncesi 6gretmenligi programinda 6grenim goérmekte olan katilim-
cilar “kaynastirma” kavramini en fazla “engel gruplar1”, “sosyallik” kavram-
lar ile iligkilendirmislerdir. Sonrasinda kesim noktasi iki kez esnetildiginde
bu kavramlarin yanina “beraberlik”, “esitlik”, “6zel egitim” kavramlarini ek-
ledikleri goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenliginde 6grenim goren katilim-
cillarin, kaynastirma ogrencilerinin yetersizlikten etkilendikleri alanlar
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vurgulayan engel gruplar baslig1 altinda topladiklar, kaynastirma uygulama-
smin beraberlik, esitlik ve sosyalligi beraberinde getirdigini yansitan cevaplar
verdikleri diistiniilmektedir. Kaynastirma uygulamasi, 6zel gereksinimli ve ti-
pik gelisim gosteren ¢ocuklarin egitim ve sosyal yonden biitiinliiglinii sagla-
mas1 (Kircaali-Iftar, 1998) cevaplarin bu baglamda verildigini ortaya koymak-
tadir. Ozel gereksinimli 6grencilerin egitim alma haklariyla birlikte zorunlu
egitimin ilk basamagi olan okul dncesi donemi 6gretmen adaylarina kaynas-
tirmanin akran gruplan arasinda sagladigi yararlarin ¢agnistirdigi varsayil-
maktadir. Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmen adaylariin Okyay, Mutluer ve
Peker (2016) belirttigi lizere kaynastirma uygulamlarina yonelik olumlu tu-
tumlara sahip olduklar1 s6ylenebilir. Ancak Kardes ve Taskin (2020) ise aras-
tirmalarinin sonucuna goére okul dncesi 6gretmen adaylarimin 6zel gereksi-
nimli bireylere iliskin yardima muhtag, engelli, yetersiz gibi olumsuz ¢agri-
simlara daha fazla yer verdiklerini belirtmislerdir.

Smif Ogretmenliginde 6grenim goren katilimcilar “kaynastirma” kav-
ramini okul dncesi 6gretmenliginde 6grenim géren dgretmen adaylari ile ben-
zer sekilde en fazla “engel gruplarn” ve “sosyallik” ile iliskilendirmislerdir.
Kesme noktasmin iki defa esnetilmesiyle “BEP” kavraminin eklendigi goriil-
mektedir. Kesme noktasiin tekrar iki defa esnetilmesiyle “RAM”, “6gretmen
yeterliligi”, “573” kavramlarinin iligkilendirilmesi dikkat ¢ekmektedir. Sinif-
larda bulunan her bir kaynastirma 6grencisi i¢in 573 Sayili Kanun Hiikmiinde
Kararnameye (KHK) gore d6gretmenlerin hazirlamasinin zorunlu oldugu BEP
(MEB, 1997) 6gretmen adaylarinin dgretmenlerin sorumlulugunun diisiiniil-
diigii varsayilmaktadir. BEP igeriginde 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in belir-
lenen hedefler, egitimin verilecegi yontem ve teknikler, kullanilacak mater-
yaller, 6grencinin alacagi destek hizmetlere (MEB, 2018) kadar bilgi bulun-
maktadir. Bu baglamda 6gretmen adaylari, 6zel gereksinimli 6grencilerine ni-
telikli egitim verebilmelerinin sorumlulugunu ifade etmislerdir. Diger taraf-
tan, Ozel gereksinimli bireylerin egitsel tanilama ve degerlendirilmesi
RAM’da olusturulan “Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu” tarafindan yapil-
maktadir. Bu baglamda, RAM kavramini kullanan 6gretmen adaylariin 6zel
gereksinimli 6grencilerinin egitsel tanilarinin yapildigi kurumu diistinerek
kaynastirma uygulamasinin ¢agrisim yaptig1 kelimeler arasinda ifade etmis-
lerdir. Benzer sekilde, 573 Sayil1 KHK ile kaynastirma uygulamasina yasal
dayanak olusturulmasi, 6gretmen adaylarinin yasal diizenlemelere vurgu ya-
pilarak “573” sayisini ekledikleri diisiiniilmektedir. Bu baglamda sinif 6gret-
meni adaylarinin kaynastirma uygulamalarina yonelik 6grenmelerinin anlaml
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oldugu sdylenebilir. Bu anlamli §grenmenin sonunda smif 6gretmeni adayla-
riin, 6zel gereksinimli 6Zrencilerlerin normal gelisim gosteren 6grencilerle
birlikte egitim almalarinin 6zel gereksinimli 6grencilerin basarilarini arttirdi-
gin1 belirtmesinde (Sengiin ve Toptas, 2021) bir etken olabilir. Ancak Izcinin
(2005) belirttigi gibi sinif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimiyle ilgili
bilgi ve becerilerinde eksiklikler bulunmaktadir. Bu eksiklikler giderildiginde
smif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma uygulamalarina yonelik daha anlamh
bilissel yapilara sahip olabilecegi ve olumlu tutumlar gelistirebilecegi sdyle-
nebilir. Buna ek olarak Babaoglan ve Yilmaz (2010) simf 6gretmenlerinin go-
gunlugunun kaynastirmayla ilgili herhangi bir egitim almadiklar1 ve kaynas-
tirma konusunda kendilerini yetersiz hissettiklerine dikkat ¢ekmislerdir. Bu
anlamda Orel, Zerey ve Toret (2004) sinif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma
egitimi dersi alip almama durumlaria gore kaynastirmaya yonelik tutumlari-
nin farklilagtigini belirtmislerdir. Bu durumda sinif 6gretmeni adaylarina kay-
nastirmayla ilgili daha fazla icerik verilebililir. Bek, Giilveren ve Baser
(2009)’in de belirttigi lizere 6zel gereksinimli d6grencilerle dogrudan bir ya-
sant1 i¢ine giren 6gretmen adaylarinin tutumlar1 daha olumlu olmaktadir. Bu
anlamda 6gretmen adaylarina verilecek olan egitimin igerigi dogrudan yasan-
tilar sunacak sekilde diizenlenmesi Onerilebilir.

[k gretim ikinci kademede gorev alacak gesitli branslarda bulunan 63-
retmen adaylariin “kaynastirma” kavramini en ¢ok “engel gruplar1” ile ilis-
kilendirdikleri goriilmektedir. Egitimlerine devam eden c¢esitli yetersizlikler-
den etkilenmis kaynastirma 6grencilerinin yetersizlik alanlar ile iliskilendir-
dikleri diistiniilmektedir. Can ve Kara (2017) 6grencilerin yetersizlik tiirleri-
nin 6gretmen adaylarmin kaynastirma uygulamalarina yonelik tutumlarini et-
kiledigini belirtmektedir. Ogretmen adaylarinin engel gruplari kavrami ile
kaynastirma uygulamalarini iligskilendirmeleri Can ve Kara’nin (2017) arastir-
malariyla iliskilendirildiginde 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya bakis aci-
lar1 6grencinin engel grubuna gore farklilagabilir. Kesme noktasinin ii¢ defa
esnetilmesiyle “beraberlik” ile “farklilik” kavramlarinin eklendigi goriilmek-
tedir. Kaynastirma, 6zel gereksinimli 6grencilerin 6rgiin egitim okullarinda
tipik gelisim gosteren 6grencilerle birlikte egitim almalarini saglayan uygu-
lama (Osborne ve Dimattia, 1994) olmas1 6gretmen adaylarina beraberlik ce-
vap kelimesini bu yonden diisiinerek verdikleri varsayilmaktadir. Ozel gerek-
sinimli 6grencilerin etkilenmis olduklar yetersizliklere bagli olarak farkli 63-
retim yontemlerinin, farkl1 materyallerin, kazandirilmas1 hedeflenen farkli he-
deflerin belirleniyor olmas1 ile farklilik kavramimi iliskilendirdikleri
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diistiniilmektedir. Ayrica aragtirmanin yiiriitiildiigii 6gretmen adaylarinin 6z-
yeterlilik algilarinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin 6z-ye-
terlilik algilar kaynastirma uygulamalan yeterliliklerini pozitif yonlii artir-
maktadir (Dolapgt ve Yildiz-Demirtas, 2016). Ogretmenlerin olumlu, kabul-
lenici ve destekleyici tutumlar1 kaynastirmanin basarili olmasinda kritik rol
oynadig1 bilinmektedir (Avramidis ve Norwich, 2002; Heyder, Stidkamp ve
Steinmayr, 2020). Ayrica arastirmalar 6gretmenlerin 6zel gereksinimli birey-
lerle ilgili aldiklar egitimin miktartyla 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik
tutumlart arasinda olumlu bir iligki oldugunu gostermektedir (Avramidis ve
Norwich 2002; Bek, Giilveren ve Baser, 2009; Loreman, Earle, Sharma ve
Forlin, 2007; Sharma, Forlin ve Loreman, 2008). Bu anlamda ikinci kademede
gorev yapacak olan dgretmen adaylarina egitim fakiiltelerinde hazlihazirda
okutulan 6zel egitim dersinin yan1 sira ek kaynastirma uygulamalar1 ve 6zel
egitimle ilgili dersler verilebilir. Bu ikinci kademede gorev yapacak olan brang
Ogretmenlerinin 6grenmelerini anlamli hake getirecek ve mesleki yasamla-
rinda kaynagtirma uygulamalarina yonelik niteliklerini arttiracagi sdylenebil-
lir.

PDR béliimiinde 6grenim goren katilimeilarin “kaynastirma” kavra-
min1 en ¢ok “uyum” kavrami ile iliskilendirmislerdir. PDR’nin bir¢ok tani-
minda bireyin ¢evresi ile uyumunun saglikli ve doyum verici olmasinin sag-
lanmasi1 bulunmaktadir (Kepgeoglu, 1999). Bu baglamda PDR béliimiinde 68-
renim goren katilimcilarin en ¢ok uyum kavramina mesleki gorev ve sorum-
luluklarint diistinerek yer verdikleri diisiiniilmektedir. Diger boliimlerden
farkl1 olarak verilen cevaplar arasinda “bag kurma” ile “empati” kavrami dik-
kat ¢ekmektedir. Ogretmenlerin simflarinda bulunan kaynastirma dgrencile-
rine empatiyle yaklasmalari, smiflarinda bulunan tipik gelisim gosteren 6g-
rencilerin de kaynastirma 6grencisinin kabuliinii 6nemli 6l¢iide etkilemektedir
(Kuz, 1997). Bu da katilimcilarin, kaynastirma &grencisine yonelik empati
duygusu ile bag kurulmasinin énemini vurguladiklarini diistindiirmektedir.

“Ozel Egitim” dersi alan tiim katihmcilarin “kaynastirma” kavramina
yonelik ortak cevaplarinda “sevgi”, “saygi”, “ilgi”, “uyum” kavramlarina yer
vermesi nitelikli 6gretmenlerin sahip olmasi beklenen kisilik 6zelliklerine yer
verdiklerini ortaya koymaktadir. Diger taraftan, Kése ve Demir (2014) calis-
masinda, sevgi, saygi, hosgorii, adalet gibi degerler konusunda 6gretmenlerin
tutum ve davraniglarmin 6grencilerin kisilikleri lizerinde kalic1 etkiye sahip

oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, 6zel egitim dersinin ad1 ile “kaynastirma”
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kavramini iligkilendirerek 6zel egitim cevap kelimesi kullanilmistir. Kaynas-
tirma uygulamasinin yasal dayanagi olan 573 Sayili KHK y1 diistinerek 573
sayis1 ortak cevap kelimeler arasinda yer almaktadir. Bu baglamda, kaynas-
tirma uygulamasina yonelik katilimeilarin bilissel diizeyleri hakkinda ipucu
vermektedir.

Ozel Egitim dersi almamus katilimcilarin “kaynastirma” kavramina yo-
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nelik ortak cevap kelimelerini “sevgi”, “saygi”, “samimiyet”, “hosgorii”,
“ilgi”, “sabir”, “yardimlagsma” gibi kaynastirma &grencilerine yonelik olumlu
ogretmen kisilik 6zellikleri ile iliskilendirmislerdir. Ozel egitim dersi almans
olduklarindan dolayi bilgi diizeyinde kaynastirma uygulamasinin yasal daya-
naklari, 6gretmenlerin gérev ve sorumluluklarindan biri olan BEP hazirlan-
masi, yetersizlik gruplan ve egitsel degerlendirmenin yapildigi kurum olan
RAM ile iligkilendirilmedigi goriilmektedir. Diger taraftan, sinif ortamlarinda
kaynastirma 6grencisi icin “diglama” ve “zorluk” kavramlarina yer vermigler-
dir. Bu da 6zel gereksinimli 6grencilerin tipik gelisim gosteren akran gruplari
tarafindan maruz kaldiklar1 durumu ifade etmek istediklerini gosterdigi diigii-
niilmektedir.

Genel olarak, kaynastirma anahtar kelimesi ele alindiginda katilimcila-
rin hem kaynagstirma 6grencisi baglaminda hem de egitim aldiklar1 sinif ortami1
baglaminda cevap verdikleri goriilmektedir. Kaynastirma 6grencisi olanin ¢e-
sitli yetersizliklerden etkilenmis 6zel gereksinimli bireyler oldugu ve kaynas-
tirma uygulamasinin, 6zel gereksinimli bireylerle tipik gelisim gosteren 6g-
rencilerin birlikte 6rgiin okullarda egitim almasimn saglanmasi ile sosyallik
kavraminin 6n plana ¢ikmasi seklinde biligsel yapidan soz edilebilir. Ogret-
men adaylarinin zihinlerinde yapilandirdiklar1 kaynastirma kavrami hem on-
larin almis olduklar1 6zel egitim dersi ile egitimin yansimasi hem de ileride
0zel gereksinimli dgrencilere yonelik nasil rolleri olacaginin yansimasidir.
Katilimeilarin vermis olduklar ortak cevaplar incelendiginde 6gretmen kisilik
ozelliklerinden sevgi, saygi, hosgdrii, sabir, ilgi, samimiyet, yardimlagsma ke-
limelerinin oldugu dikkat gekmektedir. Ozel gereksinimli 6grencilerin yani
sira tipik gelisim gdsteren 6grencilerin egitim hayatlarinda da yer alacak olan
farkl1 branglardaki 6gretmen adaylarinin, Giiltekin (2015) ilkdgretim kademe-
sinde bulunan 6grencilerin ideal 6gretmen algisina yonelik sonuglar1 ile cevap
kelimelerin benzerlik gosterdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin kaynagtirma
ogrencilerinin bireysel farkliliklarinin goz 6niinde bulundurularak BEP hazir-
lamas1 sorumlulugu ve bu sorumlulugun yer aldigi 573 Sayili KHK nin 6zel
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egitim dersi alan katilimcilarin ortak cevaplari arasinda yer almas, 6gretmen
adaylarinin gelecekteki mesleklerine yonelik gorev ve sorumluluklarini bil-
meleri ve benimsemelerine katkida bulunuldugu sonucuna ulasilmistir. Ozel
gereksinimli bireylerle ilgili politikalar bu bireylerin haklarini giivence altina
almaya odaklanir (Kosretas, Ataman ve Koroglu, 2022). Yillar igerisinde 6zel
egitim ile ilgili yasal diizenlemelerin gelisimi g6z oniine alindiginda 6zel ge-
reksinimli bireylerin haklarindan yararlanmasini saglamak i¢in toplumun her
kesiminin bu haklardan haberdar olmas1 da 6énemlidir (Ataman, 2020).

Ogretmen adaylarinin kaynastirma uygulamasi baglanminda algilarmin
belirlenmesine yonelik ¢aligmalar 6nemli yer tutmaktadir. Farkli branglarda
Ogrenim goren 0gretmen adaylarinin kaynastirma uygulamasina yonelik tu-
tum ve davraniglariin negatif veya pozitif yoni 6gretmenlik mesleklerine
baslamadan once tespit edilmelidir. Kaynastirma uygulamasina yonelik nega-
tif tutum ve davranis igerisinde bulunan 6gretmen adaylarinin tespit edilmesi
ve bu baglamda pozitife ¢evrilmek i¢in ¢aba gosterilmesi 6zel gereksinimli
Ogrencilerin egitim hayatlarinda sosyal kabul gordiikleri bir simif ortaminda
bulunmalarini saglayacaktir.

Bu arastirmada ¢esitli egitim fakiiltelerinde 6grenim goren 127 6gret-
men aday1yla gergeklestirilmesi ve veri toplama araci olarak sadece KiT kul-
lan1lmis olmasi ilk smirliligi olusturmaktadir. Bu anlamda KiT’ler bir olay
veya olguya yonelik genis bir gerceve ¢izilmesine olanak saglayan veri top-
lama teknigi olmasinin yani sira konunun derinlemesine aragtirilmasini sagla-
yacak cesitli tekniklerin kullanilmasi, farkli ¢alisma gruplar ile daha genis
katilimcilarin yer aldigi arastirmalarin yapilmasi dnerilebilir. Farkli {iniversi-
telerin egitim fakiiltelerinde 6grenim goérmekte olan Ggretmen adaylarimin
kaynastirma uygulamalarma yonelik goriislerinin incelendigi ve karsilagtir-
malarinin yapildigi arastirmalar yapilabilir. Ogretmen adaylarma 6zel egi-
timle ilgili daha fazla ders verilebilir. Bu anlamda verilecek olan derslerin uy-
gulama agirlikli dersler olmasina dikkat edilmesi Onerilebilir. Halihazirda go-
rev yapan 0gretmenlere yonelik ise gerek teorik gerekse uygulamali egitimler
verilerek kaynastirma uygulamalarma iliskin bilgi diizeyleri arttirilabilir.
Resmi ve 6zel kuruluslar proje ¢agrilarina ¢ikarak kaynastirma uygulamala-
rina yonelik daha fazla projenin hayata gegirilmesine katki saglayabilir.
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