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Oz

Bu aragtirmanin amaci, kaynastirma ortamlarinda ortaokul 6grencilerinin 6zel gerek-
sinimli 6grencilere yonelik tutumlarini incelemektir. Bu arastirma, bir nitel arastirma
yontemi olarak betimsel yontem ile yapilmstir. Bir 6zel okulda kaynastirma sinifinda
0grenim goren 45 tipik gelisim gosteren 6grenciyle yari-yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir. Goriismeler sonucunda elde edilen veriler, tiimevarimsal veri analizi tek-
nigi ile analiz edilmistir. Tiimevarimsal veri analizi sonucunda alt1 tema belirlenmis-
tir. Bu temalar dogrultusunda arastirmanmin bulgularina ulagilmistir. Aragtirmanin bul-
gularia dayal1 olarak, 6grencilerin kaynastirma 6grencilerine yonelik olumlu tutum-
lara sahip olduklari ancak bu konuda daha fazla bilgilendirmeye ve kapsayici etkin-
liklere ihtiya¢ duyduklar1 soylenebilir. Ortaokul 6grencileri, onlara kaynastirma egi-
timi ile ilgili daha fazla bilgi sunulmasi gerektigini, sinif iginde ve okul genelinde 6zel
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gereksinimli arkadaglarini aralaria dahil etmek i¢in yonlendirilmeleri ve desteklen-
meleri gerektigini belirtmislerdir. Kaynastirma uygulamasimn 6zel gereksinimli 68-
rencilere pek ¢ok yarari oldugunu belirten 6grenciler, 6zellikle sosyal beceri edinimi,
sinifa ve etkinliklere uyum saglama siireci ve problem davranislarla baga ¢ikmak agi-
sindan kaynastirmanin 6zel gereksinimli akranlar igin yararli oldugunu vurgulamis-
lardir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma egitimi; Ozel gereksinimli 6grenci; Ortaokul egi-
timi; Tutum.

Examining the Attitudes of Secondary School Students
Towards Students with Special Needs in

Inclusive Settings

Abstract

The purpose of this study is to examine the attitudes of secondary
school students towards students with special needs in inclusive set-
tings. In this study, a qualitative research method was used. Semi-struc-
tured interviews were conducted with 45 typically developing students
studying in inclusive classrooms in a private school. The data obtained
were analyzed with the inductive data analysis technique. As a result of
the analysis, six themes were determined. In line with these themes, the
findings of the study were reached. Based on the findings of the study,
it can be said that students have positive attitudes towards students with
special needs, but they need more information and inclusive activities
on this subject. Secondary school students stated that they should be
provided with more information about inclusive education, and they
should be guided and supported to include their friends with special
needs in the classroom and throughout the school. Children who stated
that inclusive practice has many benefits for students with special needs
emphasized that inclusion is beneficial for their peers with special
needs, especially in terms of social skill acquisition, the process of
adapting to the classroom and activities, and coping with problem be-
haviors.

Keywords: Inclusive education; Students with special needs; Secodary
school education; Attitude.

Extended Summary
In this study, it was aimed to examine the attitudes of typically devel-

oping secondary school students towards students with special needs in inclu-
sive settings. Inclusive education is an educational function that aims to ensure
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that all children, regardless of their individual differences, share the same en-
vironment and thus have the opportunity to be educated, which is the most
fundamental right for all. In parallel with the development of inclusive educa-
tion in Turkey in recent years, inclusive education has been implemented in
many schools, but the quality and functionality of inclusive education has not
come to the fore much. Inclusion is seen as a multidimensional and complex
practice that requires consideration of many factors beyond placing students
with special needs in a general education classroom (Favazza, Phillipsen and
Kumar, 2000). In order for inclusive education to be effective, opportunities
for social participation and positive interactions should be created between
students with special needs and typically developing students (Bossaert, de
Boer, Frostad, Pijl and Petry, 2015). In addition to the physical (environmen-
tal) arrangements made for inclusion, the attitudes of typically developing stu-
dents towards their peers with special needs and interventions that affect the
formation of these attitudes should be taken into consideration (Firat, 2020).
When the studies on inclusion in the secondary school period are examined, it
is seen that there is a gap (Batu, Ciire, Nar, Govercin and Keskin, 2018). This
gap is especially seen in the research on the social skills of secondary school
students and their attitudes towards their peers with special needs. It is known
that the secondary school period is a transition period between childhood and
adolescence for students and determining the attitudes of students towards
their peers with special needs is important both for children with special needs
and for typically developing children. Research shows that students studying
at secondary school level meet necessary prerequisites to contribute to studies
and have social skills at a level to take necessary responsibilities regarding
inclusive education (Duran, Celik6z and Topaloglu, 2013). In addition, as re-
sults of some research indicate, inclusion of students with special needs in
general education classrooms and in social fields of typically developing stu-
dents enables both groups to develop in terms of mutual interaction, commu-
nication, friendship development, working as a group, learning to help each
other in the areas where they are strong and weak individually, social ac-
ceptance, and adaptation (de Boer, Pijl, Post and Minnaert, 2013; Ceylan and
Aral, 2005).

Purpose

The purpose of this study was to examine the attitudes of secondary
school students towards students with special needs in inclusive settings. For
this purpose, answers to the following questions were sought:
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1. What are the feelings and thoughts of secondary school students about
inclusive education?

2. What are the opinions of secondary school students about the benefits
of inclusive education for their peers with special needs?

3. What are the opinions of secondary school students about the problems
encountered in the inclusive classroom?

Method

In this study, semi-structured interviews were conducted with typically
developing secondary school students to determine their attitudes towards stu-
dents with special needs. The qualitative data obtained as a result of these in-
terviews were analyzed with the inductive analysis method and the results
were evaluated. The study was carried out in a boutique private school affili-
ated to the Ministry of National Education in the Bahgelievler district of Is-
tanbul in the 2021-2022 academic year. Before the study, the researchers went
to the school and explained all the details of the study to the secondary school
teachers and obtained the necessary permissions from both teachers and fam-
ilies. The semi-structured interview form questions prepared after the litera-
ture review were first evaluated by three special education experts working in
the field and were given their final form after some arrangements were made.
After the functionality of the interview form was approved as a result of the
pilot group experiment, the data collection process was started.

After the semi-structured interviews with the students were completed,
the collected data were transcribed. After examining the data, the researchers
preferred the inductive analysis technique for the analysis of the data. In order
to perform the analysis with the inductive method, the data obtained by the
researchers were organized and coded by categorizing. After the codes of the
data were determined, themes related to the subject were created. After the
researchers created the themes, themes were created from three randomly se-
lected coding files by a special education specialist and a classroom teacher.
After the opinion of the three expert was taken, the final version of the themes
was determined, and the data analysis was completed and the findings of the
research were reached.

Results, Discussion and Conclusion

The findings of the research were formed from six themes obtained
from the answers given to the questions asked to the secondary school students
participating in the study. The themes that make up the findings of the study
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are listed as follows:

1. Whom secondary school students in inclusive schools see as “individ-
uals with special needs”

How they feel about their education in inclusive classrooms

What they think about their education in inclusive classrooms

Benefits of inclusion for friends with special needs

Adaptations to be made for the acceptance of inclusion students
Problems encountered in inclusive classrooms

S

When the themes were evaluated one by one, it was found that the ma-
jority of the secondary school students, for the first theme, saw “handicapped
people, special children and their inclusion friends in their classes” as with
special needs. When the findings within the second theme are examined, it is
seen that most of the secondary school students have good feelings towards
their education in inclusive classes with students with special needs. A signif-
icant number of students, on the other hand, remained neutral and did not give
any positive or negative answers. When the findings of the third theme are
examined, the majority of the secondary school students described the studies
for them to receive education in the inclusive classroom together with the stu-
dents with special needs as “good practice”. In the fourth theme, the students
who expressed some opinions on the benefits of inclusion for their friends
with special needs mostly underlined the social skill development of their
friends and stated that it would also contribute to their academic development.
The students, in the fifth theme, who expressed that in-class activities should
be carried out to facilitate the acceptance of students with special needs and
that teachers should provide information about inclusion, gave examples of
the problems they experienced in inclusion classes such as lack of information,
insufficient environment and social adaptation problems within the scope of
the last theme.

According to the data obtained as a result of this study, secondary
school students have a mostly positive attitude towards inclusive education.
The results also show that the students are satisfied with the inclusive educa-
tion application and this active participation is beneficial for them as well.

Giris

Kaynagtirma, bireysel farkliliklarimi gézetmeksizin biitiin ¢ocuklarin

ayn1 ortami paylagmasi ve bu sayede, ¢ocuklar i¢in en temel hak olan egitim
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hakkina ulagmasi anlamina gelmektedir. Gelismis iilkelerde oldugu gibi, iil-
kemizde de kaynastirma, bazi ¢ocuklar icin en az kisitlayici ortam olarak ¢o-
cuklarn bireysel farkliliklarimi dikkate alan bir uygulama olarak bilinmektedir
(Diken ve Batu, 2010; Mock ve Kauffman 2002). Tiirkiye’de kaynastirma uy-
gulamalaria bakildiginda, 1980’1 yillardan itibaren yasa ve yonetmelikler
cercevesinde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin tipik gelisim gosteren akranlariyla
beraber genel siiflara yerlestirilmesi hedeflenmistir. Tiirkiye’de okul ¢agin-
daki 6zel gereksinimli ¢ocuklarin sayisinin artmasiyla birlikte (MEB, 2012)
yasa ve yonetmeliklerde yapilan degisiklikler de 6n plana ¢ikmaktadir. 7 Tem-
muz 2018°de yayilanan 30471 sayili Resmi Gazetede yer alan Ozel Egitim
Hizmetleri Ydnetmeligi’ne gore “Bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim ye-
terlilikleri acisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren birey”
seklinde tanimlanan 6zel gereksinimli bireylerin, kendi ihtiyag¢ ve gereksinim-
leri dogrultusunda, 6zel egitim siireglerine dahil olmalar1 hedeflenmektedir.
Yine ayn1 yonetmelige gore, 6zel egitim, “Bireysel ve gelisim ozellikleri ile
egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamhi diizeyde farklilik goste-
ren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaclarini karsilamak iizere gelistirilmis egi-
tim programlar1 ve 6zel olarak yetistirilmis personel ile uygun ortamlarda siir-
diiriilen egitim” seklinde tanimlanmaktadir. Bu gelismeler, 6zel egitim okul-
larma ek olarak olagan egitime devam eden Orgiin egitim okullarinda da kay-
nastirma egitiminin uygulamasinin hiz kazanmasina yol agmistir.

Kaynagtirma egitiminin tanimina dair bir¢ok farkli kaynakta, farkli
perspektifler barindiran goriisler bulunmaktadir. Kircaali-Iftar (1992) kaynas-
tirma egitimini “smif 6gretmenine ve/veya engelli 6grenciye destek 6zel egi-
tim hizmetleri saglanmas1 kosulu ile 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egi-
tim siniflarinda egitilmesi” olarak tanimlamaktadir. Baldiris, Zervas, Fabregat
ve Sampson (2016) ise kaynastirma ortamini “6zel gereksinimli bireyler igin
egitim sisteminin temelini olusturan ve yetersizlikten etkilenmenin az oldugu,
farkliliklarin hoggortii ile karsilandigi ve 6zel gereksinimli bireyin egitimden
maksimum diizeyde faydalanabildigi bir ortam” olarak tanimlamaktadirlar.
Favazza, Phillipsen ve Kumar (2000) ise kaynastirmanin, 6zel gereksinimli
olan 6grencilerin genel bir egitim siifina yerlestirilmesinin 6tesinde, birgok
etmenin dikkate alinmas1 gereken ¢ok boyutlu ve karmasik bir uygulama ol-
dugunu ifade etmektedirler. Kaynastirma egitiminin etkili olabilmesi igin 6zel
gereksinimli 6grenciler ve tipik gelisim gosteren 6grenciler arasinda sosyal
katilim ve olumlu etkilesimler i¢in firsatlar yaratilmasi gerekmektedir (Bos-
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saert ve ark., 2015). Kaynastirmaya yonelik yapilan diizenlemeler, 6zel gerek-
sinimli 6grencilerin tipik gelisim gosteren akranlariyla aynm1 ortami paylagma
olasiliklarini artirmig olsa da bu durumun sosyal biitiinlesme i¢in yeterli ol-
dugu sdylenemez (Siperstein ve Parker 2008; Villa, Thousand, Nevin ve Lis-
ton, 2005). Bundan yola ¢ikarak fiziksel (ortam) diizenlemelerin yani sira, ti-
pik gelisim gosteren dgrencilerin 6zel gereksinimli akranlarina karsi tutumla-
rimin géz 6niinde bulundurulmasi ve bu tutumlarinin olugsmasimi etkileyen mii-
dahalelere bagvurulmasi gerekmektedir (Firat, 2020). Ozel gereksinimli birey-
lere yonelik gelistirilen olumlu tutumlar hem sinifta hem de toplumda bu bi-
reylerin kabul gérmesi agisindan son derece énemlidir (de Boer, Pijl, Post ve
Minnaert, 2013; Vignes ve ark., 2009).

Ortaokul diizeyi 6grencilerinin 6zel gereksinimli akranlarina yonelik
tutumlarimi incelemeden 6nce, ortaokul 6grencilerinin sosyal-bilissel ve arka-
daglik becerilerinin degerlendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ortaokul
dénemi, 6grenciler i¢in sosyal firsatlar agisindan zengin bir donem olmanin
yani sira, akran iligkilerinin hassasiyeti bakimindan ¢ocuklarin kirillgan olduk-
lar1 bir donem olarak da bilinmektedir (Steinberg ve Morris, 2001). Ergenlik
Oncesi sosyal-biligsel gelisim, 6grencilerin arkadaglik ve sosyal destek beceri-
lerini etkilemektedir (Hughes ve Dunn, 1998). Ancak, biitiin ¢ocuklar bu be-
cerilerde ustalagsma ve saglikl arkadagliklar kurmada basarili olamamaktadr.
Arkadaslik ve sosyal becerilerdeki basarisizlik, cesitli kisisel, akademik ve
davranigsal sebeplerden kaynaklanmaktadir (Véronneau, Vitaro, Bredgen,
Dishion ve Tremblay, 2010).

Ortaokul doneminde kaynastirmaya yonelik yapilan aragtirmalarda bir
bosluk oldugu goriilmektedir (Batu ve ark., 2018). Bu bosluk, 6zellikle ortao-
kul 6grencilerinin sosyal becerileri ve 6zel gereksinimli akranlarina karsi tu-
tumlarina yonelik yapilan arastirmalarda gortilmektedir. Sayisi sinirh da olsa
yapilan aragtirmalara bakildiginda ortaokul 6grencilerinin sosyal becerilerinin
yiiksek oldugu, olumlu davranislar ortaya koyduklar1 ancak problem davra-
niglarla baga ¢ikmaktansa kagmayi tercih ettikleri goriilmektedir (Duran, Ce-
likéz ve Topaloglu, 2013). Ayrica, ortaokul 6grencilerinin sosyal sorumluluk
diizeylerinin kendi i¢lerinde oldugu gibi kademelerine gore ¢esitli farkliliklar
gosterdikleri goriilmektedir. Sezer ve Coban (2016), yaptiklar ¢alismada or-
taokul kademesi dgrencilerinin sosyal sorumluluk diizeylerinin biitiin alt siif
diizeylerinde farkliliklar gosterdigi bulgusuna ulagsmislardir. Sekizinci smif
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ogrencilerinin diger sinif diizeylerine gore kisiler arasi iletisim boyutunda so-
rumluluk agisindan daha bilingli olduklar goriiliirken, altinci ve yedinci simif
ogrencilerinin ¢evreye kars1 sorumluluk bilincine daha fazla sahip oldugu sap-
tanmistir.

Ortaokul diizeyindeki 6grencilerin 6zel gereksinimli akranlarina yone-
lik tutumlarini etkileyen bir diger faktdr de ortaokul diizeyinin bir gecis kade-
mesi olmasidir (Platt ve Olson, 1997). Egitime ve sosyallesmeye yeni basla-
yan ilkokul kademesi ve yetiskinlige hazirlanan lise kademesi arasinda bir
tampon gorevi goren ortaokul diizeyi; dgrencilerin bilissel, sosyal ve akade-
mik olarak yonlerini belli etmeye basladiklar1 bir donem olarak nitelendiril-
mektedir (King, 2003). Duygularin, diislincelerin ve karakterin olusumunda
onemli bir yas diizeyine denk gelen ortaokul kademesi, ergenligin basladig
yas diizeyini de (erkeklerde 10-12; kizlarda 12-14) isaret etmektedir ve bu du-
rumun da ¢ocuklarin tutumlarim etkiledigi vurgulanmaktadir (Derman, 2008).
Ergenlik doneminin tipik gelisim gdsteren bir bireyin gelisiminde kritik role
sahip olmasinin (Atkinson, Atkinson, Smith, Bem ve Nolen-Hoeksema, 2010;
Petersen ve ark., 1993) yani sira 6zel gereksinimli bir bireyin ergenligi de ge-
lisimi ve yasantisi agisindan son derece dnemli bir siirectir. Ergenlik caginda
bulunan 6zel gereksinimli bireylerle ilgili yapilan ¢alismalar (Cheng ve Udry,
2002; Maart ve Jelsma, 2010; Peverly ve Wood, 2001; Reinehr, Dobe, Win-
kel, Schafer ve Hoffman, 2010) ergenlik ¢aginin 6zel gereksinimli bireyler
icin de olduke¢a karmasik ve zorlu bir siire¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
nedenle ergenlik ¢agini da kapsayan ortaokul kademesiyle ¢alisilmasi hem ti-
pik gelisim gosteren dgrencilerin hem de kaynastirma 6grencilerinin diigiince
ve tutumlarina dair 6nemli bir yonelimdir.

Tipik gelisim gdsteren 6grencilerin, kaynastirma 6grencileri tizerine et-
kileri ve tutumlar1 hakkinda yapilan arastirmalara bakildiginda ise 6zel gerek-
sinimli 6grencilerin tipik gelisim gdsteren akran grubu ile bir arada egitim
gormelerinin, etkilesim, iletisim kurma, arkadaslik gelistirme, birlikte calisma
ve bireysel olarak giiclii ve zayif olduklari alanlarda birbirlerine yardimci ol-
may1 6grenmeleri, sosyal kabul ve uyum agisindan gelisim gostermelerini sag-
ladig1 gortilmiistiir (de Boer, Pijl ve Minnaert, 2012; Ceylan ve Aral, 2005).
Ceylan ve Aral (2005) tarafindan yapilan calismada, tipik gelisim gdsteren
cocuklarin 6zel gereksinimli akranlarinin ihtiyaglara kars1 daha duyarli ol-
duklan ve ahlaki agidan daha duyarli davrandiklar belirtilmektedir. Aykara
(2011) tarafindan yapilan calismada ise 6zel gereksinimli akranlan ile bir
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arada egitim goren tipik gelisim gosteren ¢cocuklarin, kendinden farkli olanlara
kars1 olumsuz tutumlarini degistirdikleri, bireysel ayriliklar fark ettikleri, 6zel
gereksinimli ¢ocuklari anlamaya ¢alistiklar ifade edilmigidir. Ayni ¢aligmada,
tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin 6zel gereksinimli ¢ocuklara kars1 6gretmen
roliinii iistlendikleri ve 6zel gereksinimli akranlariyla birlikte oyun oynamak-
tan, yemekte beraber zaman gegirmekten, tagima araglarinda ve oyun alaninda
arkadaglik kurmaktan ¢ekinmedikleri vurgulanmaktadir.

Ortaokul diizeyinde 6grenim goren tipik gelisim gosteren dgrencilerin
gecis slireclerine, sosyal becerilerine ve tutumlarina bakildiginda, 6zel gerek-
sinimli akranlarimi kabul etme diizeyinde bir miidahale yapilabilmesi adina
Ogrencilerin diisiince, duygu ve davranislarinin incelenmesi gerektigi diisii-
niilmektedir. Bu arastirma da bu diisiinceden yola ¢ikilarak tasarlanmistir.
Aragtirmanin amaci, kaynastirma ortamlarinda ortaokul dgrencilerinin 6zel
gereksinimli 6grencilere yonelik tutumlarinin incelenmesidir. Bu amagla asa-
gidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ortaokul 6grencilerinin kaynastirma egitimi ile ilgili hisleri ve diigiin-
celeri nelerdir?

2. Ortaokul &grencilerinin kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli ak-
ranlar igin yararlarina iligkin goriisleri nelerdir?

3. Ortaokul 6grencilerinin kaynastirma siifinda karsilasilan sorunlara
iligkin gorisleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada betimsel yontem kullanilmigtir. Betimsel yontem ile ve-
rilen bir durum derinlemesine ve dikkatli bir bigimde tanimlanmaya ¢aligil-
maktadir (Biiytikoztiirk, 2011). Bu yontemde arastirmaya konu olan olay, bi-
rey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢cinde degerlendirilmektedir (Karasar, 2005).
Betimsel nitelik tagiyan bu ¢aligsmada, nitel aragtirma metodolojisi kullanila-
rak arastirilan konu hakkinda 6grencilerin deneyimlerinden dogan durumlarin
sistematik olarak incelenmesi amaglanmistir (Strauss ve Corbin, 1998). Bu
caligmada veriler, yari-yapilandirilmig goriisme kullanilarak toplanmistir.

Calisma Grubu

Bu ¢aligma, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda, Istanbul ilinin Bahgeli-
evler ilgesinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli kaynastirma egitimi yapilan
butik bir 6zel okulda gerceklestirilmistir. Calismada bir 6zel okulun tercih
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edilmesindeki sebep, s6z konusu okulun halihazirda kurulusundan bu yana
kaynastirma egitimi iizerine caligmalar yapiyor olmasidir. Aragtirmacilar,
okul miidiiriiniin 6n gdriisme i¢in uygun gordiigii bir zamanda okula giderek
aragtirmaya katilacak ortaokul 6grencilerinin okul miidiirii ve simf 6gretmen-
lerine aragtirmanin amaci ve nasil yiiriitiilecegi hakkinda bilgiler vermistir.
Yapilan 6n goriismelerde aragtirmacilar, sinifinda arastirma yapilmasi husu-
sunda goniillii olan 6gretmenlerden, aileleri bilgilendirmelerini ve smifin uy-
gun olabilecegi zamanlar i¢in randevu tarihleri belirlemelerini istemislerdir.
Ailelere aragtirmanin amaci, nasil ytiriitiilecegi ve goriisme ilkeleri agik olarak
ogretmenler tarafindan anlatilmistir. Yapilan 6n goriismelerin ardindan 93 63-
rencinin ailesi aragtirmanin yiiriitiilmesi hakkinda olumlu déniitler vermisler-
dir. Istenilen 6rnekleme ulasabilmek igin toplam 93 6grenci arasindan kaynas-
tirma 6grencisi olan siniflarda 6grenim goren 6grenciler segilmis ve toplam
45 dgrencinin aragtirmaya katilmasi uygun bulunmustur. Calisma grubu, 26
(%57.78) kiz 6grenci ve 19 (%42.2) erkek d6grenciden olusturulmustur. Arag-
tirmaya katilan 6grencilerin 3’1 (%6.67) 5. smif 6grencisi, 11°1 (%24.44) 6.
sinif 6grencisi, 22°si (%48.89) 7. siif 6grencisi ve 9’u da (9%20.00) 8. sinif
ogrencisidir. Bu 6grencilerin 5’1 (%11.11) ailelerinde 6zel gereksinimli birey-
lerin oldugunu ifade ederken, 40 (%88.89) 6grenci ise ailelerinde 6zel gerek-
sinimli bireylerin olmadigin ifade etmislerdir. Aragtirmaya katilan d6grencile-
rin demografik 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Sinifinda kaynastirma 6grencisi var m?  f %
Var 45 48.39
Yok 48 51.61
Toplam 93 100
Cinsiyet

Erkek 19 42.22
Kiz 26 57.78
Toplam 45 100
Simif Diizeyi

5. Simf 3 6.67
6. Simf 11 24.44
7. Simf 22 48.89
8. Simf 9 20.00
Toplam 45 100
Ailede 6zel gereksinimli birey var m?

Var 5 11.11
Yok 40 88.89

Toplam 45 100
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Veri Toplama Araclan

Calismanin veri toplama siirecinin baslamasindan dnce, Istanbul Aydin
Universitesi Rektorliigiine baglh Egitim Bilimleri Etik Kurulu Baskanhg: ta-
rafindan E-45379966-020-55230 sayili etik kurul onay1 alinmis olup, “Yiik-
sekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayim Etigi Yonergesi” kapsa-
minda uyulmasi belirtilen biitlin kurallara uyulmus, yonergenin ikinci bolimii
olan “Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda
belirtilen eylemlerden higbirine yer verilmemistir.

Ortaokul Ogrenci Gériisme Formu ile ortaokul égrencilerinin 6zel ge-
reksinimli 6grencilere yonelik goriislerini almak amaglanmistir. Formda yer
alan sorulart belirlemek i¢in oncelikle ¢alismanin yazarlar tarafindan ilgili
alanyazin taranmig ve daha 6nce ortaokul 6grencilerinin kaynastirmaya yone-
lik tutumlari {izerine yapilan aragtirmalar (Giimiis ve Tan, 2015; Kirbas, 2018;
Koyuncuoglu, 2016; Ozan-Bulduk, 2014) incelenerek yari-yapilandirilmis
gorlisme sorulart hazirlanmigtir. Arastirmanin verileri nitel veri toplama tek-
niklerinden yar yapilandirilmig goriisme teknigi ile toplanmistir. Goriisme
tekniginin tlirlerinden biri olan yari-yapilandirilmis goriisme teknigi, belli bir
olay ya da olgunun daha kapsaml1 bir sekilde gorsel ve yazili verilerinin top-
lanmasi, analiz edilmesi ve yorumlamasidir (Neuman, 2000; Yildirim ve Sim-
sek, 2006). Yapilandirilmig goriismelerde aragtimacilar 6nceden sorular ha-
zirlar; sorular igin uzman goriisii alir ve pilot ¢alisma yaparak sorulara karar
verir. Son sekli verilen sorular arastirmaci tarafindan uygun kisilere sorulur,
sorular ayni sirayla sorulur ve goriisiilen kisinin sorulart istedigi genislikte ya-
nitlamasina firsat sunulur (Gay, Mills ve Airasian, 2009).

Arastirmada belirlenen sorular alandan ii¢ 6zel egitim uzmani tarafin-
dan incelenmis ve sorularin ifadesi ve icerigine iligkin verilen 6neriler dogrul-
tusunda gerekli diizeltmeler yapilarak forma son sekli verilmistir. Uzman go-
rlisii alindiktan sonra birinci soru olan “Kaynastima 6grencileri denildiginde
aklina kimler geliyor?” sorusu, “Ozel gereksinimli denildiginde aklmna kimler
geliyor?” seklinde degistirilmistir. Ayrica, yar1 yapilandirilmis goriisme for-
munun ortaokul diizeyi 6grencilerine uygunlugunun degerlendirilmesi adina
ilk olarak ¢aligma yapilan okulun ortaokul miidiirii ve ortaokul biriminde go-
revli {i¢ brang dgretmeninin gorligleri alinmis, daha sonra da uygulamali bir
degerlendirme yapilabilmesi adina 6. sinif kademesinde 6grenim goren 3 6g-
renci ile 8. sinif kademesinde 6grenim goren 3 dgrenci, toplam 6 dgrencilik
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bir pilot grupla ¢alisilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun islevsel-
ligi pilot grupta test edilerek onaylandiktan sonra veri toplama siirecine gegil-
mistir. Pilot ¢aligma sonucunda, yedinci soru olan “Sence sinif ortami1 kaynas-
tirma &grencisi arkadasin igin uygun mu?” sorusuna, “Neden?” sorusu ekle-
nerek Ogrencilerin cevaplarinin sebebini agiklamalar istenmistir. Pilot ¢alis-
maya katilan 6grencilerden elde edilen veriler aragtirmaya dahil edilmemistir.
Formun ilk boliimiinde 6grencilerin demografik bilgilerine iliskin sorular yer
almaktadir. Bu sorulardan birinde 6grencilerin siniflarinda kaynastirma 6g-
rencisi olup olmadig1 sorumustur ve 6rneklem bu soruda “evet” cevabi veren
ogrencilerden olusturulmustur. Ayrica, demografik bilgiler ile ilgili sorulan
sorular arasinda &grencilerin cinsiyeti, sinif diizeyi ve ailelerinde 6zel gerek-
sinimli birey olup olmadigina yer verilmistir. Formun ikinci bolimii ise, “1)
Ozel gereksinimli denildiginde aklina kimler geliyor? 2) Kaynastirma ile ilgili
neler sdyleyebilirsin? 3) Kaynagstirma egitimi alan arkadasinla ayni sinifta ol-
may1 seviyor musun? 3.1) Birlikte neler yapiyorsunuz? 4) Kaynastirma egi-
timi alan arkadasinin seninle ayni sinifta olmasi ile ilgili ne diigiiniiyorsun? 5)
Kaynagtirma 6grencisi arkadagini digsaridayken oyunlarina dahil ediyor mu-
sun? 6) Kaynastirma 6grencisi arkadasini etkinliklere dahil ediyor musun?
6.1) En ¢ok hangi etkinliklerde beraber ¢alisiyorsunuz? 7) Sence sinif ortami
kaynastirma 6grencisi arkadasin i¢in uygun mu? 7.1) Neden? §) Kaynastirma
Ogrencisi arkadasin sinifta iken kendini nasil hissediyorsun?”’ sorular1 olmak
iizere yedisi agik uclu; toplam sekiz sorudan olugmaktadir.

Veri Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmast siirecinde, arastirmacilar tarafindan tipik gelisim
gosteren 6grencilerin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik tutumlarini belir-
lemek amaciyla yariyapilandirilmis sorulardan olusan goriigme formu gelisti-
rilmis ve bu form kullanilarak ortaokul kademesinde 6grenim gdren 6grenciler
ile gorligmeler yapilmistir. Biitlin gériismeler, aragtirmacilar tarafindan yapil-
mistir. Gorligmeler, her 6grencinin uygun oldugu giin ve saatte diizenlenmis-
tir. Ayrica, goriismeler 6grencilerin derslerini aksatmayacak sekilde planlan-
mistir. Gortismeler, okulun {igiincii katinda yer alan rehberlik birimi odasinda,
karsilikli oturma diizeniyle yapilmis olup birebir seans formatiyla goriisiil-
miistiir. Ogrencilerin vermis olduklar1 yanitlar, arastirmacilar tarafindan ha-
zirlanmig olan goriisme formlarn iizerine dogrudan yazilarak not alinmustir.
Goriisme sonunda doldurulan form, 6grencilere okutularak onaylayip onayla-
madiklari sorulmus ve boylelikle bir teyit yapilmistir.
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Ogrencilerle yapilan goriigmeler tamamlandiktan sonra, elde edilen ve-
rilerin yaziya dokiim islemi yapilmistir. Verilerin dokiimiinde 6grencilerle ya-
pilan her konusma hi¢ diizeltme yapilmadan ve siraya uygun olarak yazilmis-
tir. Ogrencilerle yapilan gériismeler ortalama 10 dakika (ranj: 7-16) siirmiis,
45 dgrenciyle toplam 364 dakikalik goriisme yapilmis, bu goriismelerin dokii-
miinden toplam 123 sayfalik veri dosyasi elde edilmistir. Her katilime1 6grenci
i¢in bir kod numarasi (O1, 02, O3 gibi) verilmis ve biitiin goriigmeler bilgisa-
yara bir form seklinde yiiklenmistir. Bu kod numaralar1 bulgularin sunumu
sirasinda 0grencilerin konugma alintilart verilirken eklenmistir. Biitlin verile-
rin dokiimlerinin ardindan alandan bir uzman rastgele secilen {i¢ goriisme ve-
rilerini inceleyerek dokiimlerin dogru olup olmadiginin kontroliinii yapmis ve
veri dokiimlerinin eksiksiz olduguna karar verilmistir.

Veri analizine baglamadan once verilerle ilgili giivenirlik ¢aligmasi ya-
pilmis ve bu giivenirlik ¢aligmasi i¢in alandan iki uzman gorev almistir. Gii-
venirlik ¢aligmasi i¢in 45 goriisme ¢iktist arasindan iki goriisme ¢iktisi rast-
gele secilmis ve bu iki ¢iktmin birer kopyasi {i¢ uzman ile paylagilmustir. Tki
0zel egitim uzmani ve bir sinif 6gretmeni tarafindan olusan bu uzman grubu,
ciktilart incelemistir. Elde edilen ¢iktilar analiz edilmistir. Bu arastirmada,
veri giivenirligini saglamak icin, nitel verilerin analizi stirecinde, Miles ve Hu-
berman (1994) giivenirlik formiilii [Glivenirlik=Gorilis Birligi/(Goriis Bir-
ligi+Goriis Ayrilig)x100] kullamilmistir. Arastirmacilar arasidaki uyum
%90.1 olarak tespit edilmistir (Akay, 2010). Bu sonug ulasilan sonuglarin gii-
venilir oldugunu gostermektedir.

Veriler incelendikten sonra arastirmacilar, verilerin analiz islemi igin
tiimevarim analizi yontemini tercih etmistir. Tiimevarim yontemiyle analizini
gergeklestirmek igin, arastirmacilar tarafindan elde edilen veriler organize
edilmis ve kategorilere ayrilarak kodlanmistir. Verilerin kodlar belirlendikten
sonra konu ile ilgili temalar olugturulmustur. Corbin ve Strauss’a (2008) gore
tiimevarim analizi, kodlama yoluyla verilerin altinda yatan kavramlar1 ve bu
kavramlar arasindaki iliskileri ortaya ¢ikarmaktir. Temalar dgrencilerin kul-
landiklar1 ifadeler temel alinarak olusturulmustur. Temalar: olusturmadan
once aragtirmacilar kodlama dosyalarindaki verileri okumus ve ardindan aym
baslik altinda toplayabilecegi verilere birer baglik vermis ve bu bagliklara uy-
gun Ogrenci konusmalarindan alintilar yaparak verileri diizenlemistir. Bu is-
lem sonucunda elde edilen bagliklar arastirmanin temalarini olusturmustur.
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Arastirmacilarin temalari olusturmasinin ardindan, alandan bir 6zel egi-
tim uzmani ve bir siif 6gretmeni tarafindan rastgele segilen iki kodlama dos-
yastyla ilgili temalar olusturulmustur. Uzman ve sinif 6gretmeni tarafindan
olusturulan temalar ve arastirmacilarin olusturdugu temalar karsilagtirilmis,
alt1 temada goris birligi saglanirken bir temada goriis ayriligi ortaya ¢ikmistir.
S6z konusu bu temayi1 aragtirmacilar ve uzmanlar birlikte okumus ve lizerinde
tartigilip uzlagsma saglanacak sekilde yeniden diizenlenmistir. Son olarak, ¢a-
ligmalarin kontrolii i¢in alandan ii¢lincii bir uzman uzlasilan temalar1 incele-
mistir. Uglincii uzmanim da gériisii alindiktan sonra temalarin son hali belir-
lenmistir ve veri analizi tamamlanmis olup arastirmanin bulgularina ulagilmis-
tir.

Bulgular

Arastirmanin bulgularini, aragtirmaya katilan ortaokul 6grencilerine so-
rulan sorular karsisinda verdikleri cevaplardan elde edilen alt1 tema olugtur-
maktadir. Aragtirmanin bulgularini olusturan temalar su sekilde siralanmakta-
dir:

1. Kaynastirma okulunda 6grenim gdren ortaokul Ogrencilerinin kimi
“Ozel gereksinimli” olarak gordiikleri
Kaynastirma sinifinda egitim almalarina yonelik nasil hissettikleri
Kaynagtirma sinifinda egitim almalaria yonelik ne diistindiikleri
Kaynagtirmanin 6zel gereksinimli arkadaglari i¢in yararlar
Kaynastirma 6grencilerinin kabulii i¢in yapilacak uyarlamalar

A

Kaynastirma siniflarinda karsilagilan sorunlar

Bu aragtirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan
basliklar ve temalar tablolar halinde gosterilmis ve bu temalara iligkin analiz
sonuclar1 asagida kisaca 6zetlenmistir.

Tablo 2. Verilerin Analizi Sonucunda Ortaya Cikan Temalar

Temalar Alt temalar f %
1.Kaynastirma okulunda Engelli bireyler (gérmeyen, duymayan, yliri- 14 31.11
O0grenim goren ortaokul 6g-  yemeyen)
rencilerinin kimi “6zel ge- Simifimdaki kaynastirma 6grencisi arkadasim 13 28.89
reksinimli” olarak gordik- Ozel gocuklar (iletisim kuramayan, konusama- 13 28.89
leri yan, arkadas olmayan)
Bilmiyorum 5 11.11
Toplam 45 100
2. Ozel gereksinimli 6gren-  Iyi hissediyorum 31 68.89
cilerle beraber kaynastirma ~ Bilmiyorum 10 22.22
sinifinda egitim almalarina Iyi Hissetmiyorum 4 8.89

yonelik hissettikleri Toplam 45 100
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3. Ozel gereksinimli 6gren-  Iyi ve Giizel Bir Uygulama 30 66.67
cilerle beraber kaynastirma  Faydali Bir Uygulama 10 22.22
sinifinda egitim almalarina  Bilmiyorum/Y orumsuz 3 6.67
yonelik diistindiikleri Onemli Bir Sey Degil 2 444
Toplam 45 100
4 Kaynastirmanin 6zel ge- Sosyal beceriler kazanirlar 25 55.56
reksinimli arkadaslari i¢in Akademik olarak ilerleme gosterirler 12 26.67
yararlari Hayata katilirlar 8 17.78
Toplam 45 100
5.Kaynastirma 6grencileri- Siif icerisinde yapabilecegimiz aktiviteler 24 53.33
nin kabulii i¢in yapilacak Simif icerisinde dgretmelerin bilgilendirmeleri 7 15.56
uyarlamalar Okul dis1 aktiviteler 4  8.89
Higbir sey 10 11.22
Toplam 45 100
6. Kaynastirma smiflarinda ~ Ozel gereksinimli arkadaslar hakkinda yeterli 22 48.89
karsilagilan sorunlar bilgi olmamasi
Sinifin uygun olmamasi 6 13.33

Diger ¢ocuklarin 6zel gereksinimli ¢ocuklart 12 26.67
sinifta istememesi

Problem davraniglar 3 6.67
Toplam 45 100

Kaynastirma Okulunda Ogrenim Géren Ortaokul Ogrencilerinin Kimi
“Ozel Gereksinimli” Olarak Gordiikleri

Tablo 2 incelendiginde, kaynastirma siniflarinda 6grenim goren ortao-
kul 6grencilerinin 1471 (%31.11) “Kimi ozel gereksinimli olarak gérdiikleri”
hakkindaki soruda, “ézel gereksinimli” bireyleri “engelli bireyler” olarak
ifade ederken, bu 6grencilerin 13’1 (%28.89) sinifta beraber 6grenim gordigi
“kaynastirma Ogrencilerini” isaret etmistir. Ogrencilerden yine 13’ii (%28.89)
bu bireyleri “ozel ¢ocuklar” olarak belirtirken, 6grencilerden 5’1 (%11.11) ise
“bilmiyorum” cevabini vermislerdir. Bu baglik altinda 6grencilerin verdikleri
bazi cevaplar sdyledir: 053 “Down sendromlular, degisik insanlar”, 059 “Fi-
ziksel veya zihinsel engelliler”, O82 “Bizden nispeten farkli insanlar”, O34
“Swftaki kaynastirma arkadasim.”

Ozel Gereksinimli Ogrencilerle Beraber Kaynastirma Sinifinda Egitim
Almalarma Yonelik Hisleri

Tablo 2 incelendiginde, kaynastirma siniflarinda 6grenim goren ortao-
kul 6grencilerinin 31’1 (%68.89) “kaynastirmayla ilgili hissettikleri” hakkin-
daki soruda iyi hissettiklerini belirtirken, 10°u (%22.22) “bilmiyorum” ceva-
bin1 vermistir. Bu 6grencilerin 4’1 (%8.89) kaynastirmaya yonelik iyi hisset-
mediklerini belirtmistir. Bu baglik altinda 6grencilerin verdikleri bazi cevaplar
soyledir: 026 “Kaynastirma sinifinda olmak beni mutlu ediyor”, 019 “Kay-
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nastirma ile ilgili ¢cok sey bilmiyorum”, O11 “Bu ¢ocuklarin kendi arkadasla-
ryla egitim almasi gerekiyor, bizimle iken ben rahat degilim.”

Ozel Gereksinimli Ogrencilerle Beraber Kaynastirma Sinifinda Egitim
Almalarmma Yonelik Diisiinceleri

Tablo 2 incelendiginde, kaynastirma siniflarinda 6grenim goren ortao-
kul 6grencilerinin 30°u (%66.67) “kaynastirmayla ilgili diigiinceleri” hakkin-
daki soruda, kaynastirmanin iyi ve giizel bir uygulama oldugunu belirtirken,
10’u (%22.22) kaynastirmanin 6zel gereksinimli akranlar i¢in faydali oldu-
gunu belirtmistir. Bu 6grencilerin 3’1 (%6.67) herhangi bir yorum yapmaz-
ken, 2’si (%4.44) ise kaynastirmanin 6nemli bir sey olmadigini belirtmistir.
Bu baslik altinda 6grencilerin verdikleri bazi cevaplar sdyledir: 031 “Kaynas-
tirma 6zel 6grenciler igin faydali bir sey”, O19 “Kaynastirma ile ilgili cok sey
bilmiyorum”, O35 “Kaynastirma egitimi hem bizim icin hem de 6zel ¢ocuklar
icin mantikly.”

Kaynastirmanin Ozel Gereksinimli Arkadaslar i¢in Yararlan

Tablo 2 incelendiginde, kaynastirma siniflarinda 6grenim goren ortao-
kul 6grencilerinin 251 (%55.56) “kaynastirmanin ozel gereksinimli ¢ocuklara
yararlar’” hakkindaki soruda, kaynastirma sayesinde 6zel gereksinimli arka-
daslarinin sosyal beceriler edindiklerini ifade ederken, 12’si (%26.67) akade-
mik ilerleme gosterdiklerini belirtmistir. Ogrencilerin 8’1 (%17.78) ise kay-
nastirmanin 6zel gereksinimli arkadaglarinin hayata katilimi agisindan yararlt
oldugunu belirtmistir. Bu baglik altinda 6grencilerin verdikleri baz1 cevaplar
soyledir: 093 “Ozel egitim simflar: ¢cok sa¢gma. Hep bizle olmalilar. Iletisim
kuramayan iki insan nasil anlasabilir?”’, O30 “Kendi diizeyinde akademik
dersler daha ¢ok almali.”, O81 “Hayata daha ¢ok katilmalilar, sosyal proje-
lere dahil edilmeliler.”

Kaynastirma Ogrencilerinin Kabulii i¢in Yapilacak Uyarlamalar

Tablo 2 incelendiginde, kaynastirma siniflarinda 6grenim goren ortao-
kul 6grencilerinin 24’1 (%53.33) “kaynastirma ogrencilerinin kabulii i¢in ya-
pilacak uyarlamalar” hakkindaki soruda, 6zel gereksinimli arkadaslariyla si-
nif icerisinde diizenlenecek aktivitelere vurgu yaparken, 7’si (%15.56) sinif
icerisinde 0zel gereksinimli ¢ocuklar hakkinda bilgilendirme yapilmas1 gerek-
tigini ifade etmektedir. Ogrencilerin 4’ii (%8.89) okul dis1 aktiviteleri isaret
ederken, 10 6grenci (%11.22) ise higbir sey yapilmamasi1 gerektigini belirt-
mistir. Bu baslik altinda 6grencilerin verdikleri bazi cevaplar soyledir: 038
“Yardimc1 teknolojiler kullamlmali, gélge Ogretmenler eslik etmeli”, 035
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“Bizlere engelleri aciklanmali ve ona uygun planlamalar yapilmal.”, 022
“Stkea sinema, gezi, piknik gibi aktiviteler yapilmali.”

Kaynastirma Siiflarinda Karsilasilan Sorunlar

Tablo 2 incelendiginde, kaynastirma siniflarinda 6grenim goren ortao-
kul 6grencilerinin 22’si (%48.89) “kaynastirma siniflarinda karsilasilan so-
runlar” hakkindaki soruda, 6zel gereksinimli arkadaslarla ilgili yeterli bilgi-
lendirme yapilmadigini ifade ederken, 12’si (%26.67) tipik gelisim gdsteren
cocuklarin dzel gereksinimli ¢ocuklari sinifta istemedigini belirtmistir. Ogren-
cilerin 6’s1 (%13.33) kaynastirma yapilan sinifin uygun olmadigini, grenci-
lerin 3711 (%6.67) ise 6zel gereksinimli ¢ocuklarin problem davraniglarinin so-
run oldugunu belirtmistir. Bu baslik altinda 6grencilerin verdikleri bazi cevap-
lar soyledir: O35 “Bizlere engelleri aciklanmali ve ona uygun planlamalar
yapilmalr”, O45 “Daha uygun ortamlarda ders almalilar, onlara kimse bagur-
mamalr.” 032 “Ozel gereksinimli ¢ocuklara davranis egitimi ve ézel egitim
bilgisi verilmeli.”, 023 “Problem davramslar: diizeltmek icin olumlu ve sartli
odiillendirmeler yapiimali.”

Sonug ve Tartisma
Arastirmada ortaokul diizeyinde 6grenim goren 6grencilerin kaynas-
tirma 6grencilerine yonelik tutumlarini incelenmesi hedeflenmis, arastirma
sonucunda ulasilan bulgular, ilgili alanyazin taramasi ve Tiirkiye’de ytiriir-
likkte olan kaynastirma egitimi uygulamalar1 ¢ercevesinde hedef temalar al-
tinda yorumlanmastir.

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde, ortaokul
diizeyinde 6grenim gdren dgrencilerin “6zel gereksinimli” kavramin “gérme-

LRI

yen, duymayan, ylirliyemeyen”, “sinifimdaki kaynastirma 6grencisi arkada-
sim”, “iletisim kurmayan, konugmayan, arkadas olmayan” ifadelerini kullana-
rak tamimadiklan goériilmektedir. Bu durumda, 6grencilerin “6zel gereksi-
nimli” ifadesini kullanirken mevcut bilgi diizeylerinden ve gdzlemlerinden
yola ¢ikarak bir genelleme yaptiklar varsayilmaktadir. Yapilan ¢aligmalar in-
celendigine, cocuklarn fiziksel, zihinsel ya da davranigsal olarak farkli gor-
diikleri bireyleri 6zel gereksinimli olarak nitelendirdikleri goriilmektedir (Mil-
ler, Chen, Glover-Graf ve Kranz, 2009; Nowicki 2006). Hem Kim, Park ve
Snell (2005) hem de Tavares (2011) tarafindan yapilan ¢aligmalar, 6grencile-
rin 6zel gereksinimliler hakkinda bilgi sahibi olmasinin onlarin tutumlar tize-
rinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermistir. Vignes ve arkadaslar1 (2009)
tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin gegmiste 6zel gereksinim hakkinda
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bilgi alip almadiklan aragtirilmistir (6rnegin, 6zel gereksinimli bir birey hak-
kinda bir kitap okumak). Bu arastirmanin sonucunda, 6grencilerin 6zel gerek-
sinimli bireyleri tanimasinin 6grencilerin tutumlari tizerinde olumlu bir etkisi
oldugu bulunmustur. Ayrica, ¢ocuklarin 6zel gereksinimli akranlariin far-
kinda olmalar1 ve onlar1 siifin bir parcasi olarak goérmeleri kaynastirma egi-
timinin temel ideolojisi agisindan son derece olumlu bir yaklasimdir (MEB,
2012).

Tipik gelisim gdsteren 6grencilerin kaynastirma dgrencileri ile ayn1 si-
nifta egitim almalarina yonelik hisleri ve diisiinceleri ile ilgili elde edilen bul-
gulara bakildiginda ise, 6grencilerin biiyiik bir kisminin kaynastirma 6grencisi
ile ayn1 sinifi paylasirken iyi hissettiklerini soyledikleri gériilmiistiir. Ogren-
cilerin yine ciddi bir ¢ogunlugu da kaynastirma egitimini faydali bulduklarim
belirtmislerdir. Birka¢ 6grenci, konu hakkinda yorum yapamazken, kaynastir-
manin 6nemli bir uygulama olmadigini belirten az sayida dgrenci bulunmak-
tadir. Alanyazinda yapilan caligmalara bakildiginda, 6grencilerin §grenim
gordiikleri kademelere bagli olarak kaynastirma 6grencilerine yonelik hisleri-
nin degistigi goriilmektedir (Turhan, 2007). Ayn1 zamanda, tipik gelisim gos-
teren 6grencilerin 6zel gereksinimli akranlarina kars1 hisleri 6zel gereksinimli
cocuklarin tanisina bagh olarak da degisiklik gosterebilmektedir (Nowicki ve
Sandieson 2002; Sahbaz, 2004). Godeau ve arkadaglarinin (2010) yaptig1 ca-
ligmanin sonuglarina bakildiginda, tipik gelisim gosteren 6grencilerin 6zel ge-
reksinimli 6grencilere yonelik hislerinin olumlu oldugu bulunmustur. Vignes
ve arkadaslar1 (2009) 6grencilerin nétr duygular barindiklarimi ortaya ¢ikar-
mistir. Nowicki (2006) tarafindan yapilan arastirmada ise 6grencilerin fiziksel
ve zihinsel yetersizligi olan akranlarina kars1 duygularin1 degerlendirmek i¢in
resimli bir 6lgek kullanildigr goriilmektedir. Bu arastirmanin sonucunda, 6g-
rencilerin 6zel gereksinimli akranlarina yonelik olumlu duygular besledigi bu-
lunmugtur. Diger aragtirmalarda ise, kaynastirma sinifinda 6grenim goren ti-
pik gelisim gosteren ¢ocuklarin cinsiyetinin, 6grenim kademesinin, ailede
0zel gereksinimli bireylerin olmasinin 6zel gereksinimli ¢ocuklar ile aym or-
tami1 paylasmaya yonelik tutumlarim etkiledigi savunulmaktadir (Kargin ve
Baydik, 2002; Kumtepe, 2001; OZIDA 2009).

Kaynagtirma egitiminin 6zel gereksinimli cocuklara yararlari acisindan
tipik gelisim gosteren ortaokul 6grencilerinin goriislerine bakildiginda, 6zel
gereksinimli akranlarinin kaynastirma egitimine katilmalarinin onlar i¢in sos-
yal beceriler edinebilmeleri, akademik olarak ilerleme gostermeleri ve hayata
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katilmalar1 agisindan 6nemli oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Ortaokul
Ogrencilerine gore kaynastirma egitiminin en 6nemli faydasi, 6zel gereksi-
nimli 6grencilerin topluma katilim saglamasidir. Cocuklarn kii¢lik yastan iti-
baren kaynagtirma dgrencileri ile birlikte olmalarinin, 6zel gereksinimli birey-
lere yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi gozlemlenmistir (Guralnick
ve Bruder, 2016). Ayrica, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin kaynastirma sinifla-
rinda egitim gérmelerinin onlarm hem akademik becerileri hem de sosyal be-
cerileri kazanmasi agisindan 6nemli oldugu savunulmaktadir (Avramidis,
Bayliss ve Burden, 2002). Godeau ve arkadaslar1 (2010) ve Vignes ve arka-
daglar1 (2009) 6grencilerin 6zel gereksinimli akranlarla arkadasliginin onlarin
tutumlart iizerindeki etkisini incelemistir. Her iki calismada da anlamli bir po-
zitif iligki bulundugu goriilmiistiir.

Kaynagtirma 6grencilerinin kabulii i¢in yapilmas1 gereken uyarlamalar
temasi altindaki gortislere bakildiginda, 6zellikle sinif igerisinde yapilan akti-
vitelere, bilgilendirmelere ve okul dis1 birlikte yapilabilecek aktivitelere vurgu
yapildigi goriilmektedir. Bu dogrultuda 6grenciler sinifi¢i aktivitelerin artiril-
masi ve kaynastirma ogrencilerinin de bu aktivitelere dahil edilmesi gerekti-
gini sOylerken, bazi 6grenciler de okul dis1 aktivitelerin de sosyal kabul agi-
sindan faydal1 olacagini belirtmislerdir. Ogrencilerin biiyiik bir boliimii, 6zel
gereksinimli ¢ocuklar hakkinda yeterli diizeyde 6n bilgilendirme yapilmasi
gerektigini sdylerken, diger bir grup 6grenci bu hususta ¢cekimser kalarak her-
hangi bir uyarlama Snerisinde bulunmamistir. Tipik gelisim gosteren 6Zrenci-
ler kaynastirma dgrencileri ile daha fazla zaman gegirdikce karsilikli bir kaza-
mm olacagini belirtilmektedir. Bundan yola ¢ikarak, kaynastirma egitiminin
sosyal hayata da uyarlanmasi yoniinde bir tutum sergilenmesinin 6nemli ol-
dugu vurgulanmaktadir (Avramidis, Bayliss ve Burden 2002). Kaynastirma
smifinda yapilan fiziksel ortam, kaynak ve organizasyonel degisikliklerin ve
en dnemlisi 6gretme uyarlamalarinin, tipik gelisim gosteren dgrencilerin 6zel
gereksinimli Ogrencilere yonelik sosyal kabuliinlin artirilmasi agisindan
onemli oldugu belirtilmistir (Kargin ve ark., 2010).

Tipik gelisim gosteren ortaokul dgrencilerinin kaynastirma siiflarinda
karsilastiklar1 sorunlarla ilgili goriislerine bakildiginda, 6grencilerin biiytik bir
kisminin 6zel gereksinimli akranlarinin durumu ve ihtiyaglari hakkinda yeterli
bilgilendirme yapilmadigim ifade ettikleri goriilmektedir. Buna ek olarak,
bazi 6grenciler smiflarinin 6zel gereksinimli akranlarinin ihtiyaglaria uygun
olmadigin1 sdylerken, bazi dgrenciler de 6zel gereksinimli arkadaslarinin
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problem davraniglarini sorun olarak vurgulamaktadirlar. Yapilan arastirmalar
incelendiginde, kaynastirma smiflarinda egitim goren tipik gelisim gdsteren
cocuklarin 6zel gereksinimli akranlar1 hakkinda bilgilendirilmesinin dnemli
oldugu ve sosyal kabulii olumlu sekilde etkiledigi goriillmektedir (Turhan,
2007; Yilmaz, 2013). Ayrica, kaynastirma siniflarinda sorun olarak goriilen
bir diger durum da 6zel gereksinimli ¢ocuklarin problem davranis niteliginde
degerlendirilebilecek davraniglaridir ve 6gretmenlerin sinif igerisinde bu dav-
raniglarla basa ¢ikma diizeyi 6nem arz etmektedir (Niles, 2005; Soodak ve
McCharty, 2006).

Son olarak kaynastirma siniflarinda 6grenim goren tipik gelisim goste-
ren 0grencilerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlar1 incelendiginde, 6g-
rencilerin biiylik bir kismmin yine 6zel egitim ve kaynastirma konularinda
daha fazla bilgilendirilmeleri hususunun altini ¢izerek bir oryantasyon siire-
cini isaret ettikleri goriilmektedir (Vignes ve ark., 2009). Ayrica, baz1 6gren-
ciler 6zel gereksinimli akranlartyla birlikte daha ¢ok etkinlige dahil edilmeleri
gerektigini ifade ederken, diger bir grup 6grenci ise kaynastirma siireclerinin
0zel gereksinimli akranlar i¢in daha erken yasta baglamasi ve 6zel 6grencile-
rin bagarili olduklar alanlarda daha yogun egitim almas1 gerektigini belirtmis-
lerdir (Avramidis, Bayliss ve Burden 2002).

Arastirma bulgulari, alanyazin taramas1 kapsaminda incelenen ve ilgili
konu ile dogrudan veya dolayli olarak aldka gosteren diger calismalar ile ki-
yaslandiginda bu ¢aligmadaki tipik gelisim gdsteren 6grenci tutumlarinin daha
pozitif bir yapida oldugu goriilmektedir. Tipik gelisim gdsteren 6grencilerin
biiylik ¢ogunlugu, kaynastirma 6grencilerine yonelik olduke¢a yapici, sefkatli
ve yardimsever bir tutum igerisindedir. Ote yandan bu calismada yalnizca tu-
tumlara yonelik bir degerlendirme amaci giidiilmemis ve arastirmaya konu
olan dgrencilerin kaynagtirma egitiminin gelisimi hususundaki &nerilerine de
basvurulmustur. Bu dogrultuda ¢alismanin en 6énemli farkinin, kaynastirma
egitiminin en dogal gézlemcisi ve yardime1 uygulayicist konumunda olan ti-
pik gelisim gosteren dgrencilere de bir s6z hakki sunuyor olmasidir.

Kaynagtirma 6grencilerinin akranlan tarafindan kabul edilmesi ve bu
kabuliin pozitif sartlarda meydana gelmesini desteklemek i¢in sunulabilecek
Oneriler su sekilde siralanabilir:

1. Ogrencilerin, 6zel gereksinimli akranlarinin ihtiyaglar1 agisindan yeterli
derecede bilgi igeren oryantasyonlara alinmalar1 ve yapilan oryantas-
yonlar kapsaminda, hem 6zel egitimin geneline dair bilgilerin hem de
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bizzat smifa dahil edilen kaynastirma Ogrencisinin karakteristigine
bagli olarak degisen 6zelliklerin 6grencilere tanitilmasi,

2. Smnif iginde ve simif disinda beraber katilabilecekleri sosyal etkilesim
temelli etkinliklerin diizenlenmesi,

3. Problem davranislarla basa ¢ikmak i¢in 6grencilere belirli diizeylerde
uygulamaya dayali egitimlerin verilmesi,

4. Smif i¢i uyarlamalar kapsaminda golge dgretmen uygulamasinin yay-
ginlagtirilmasi,

5. Simf dig1 uyarlamalar kapsaminda ortak sosyal aktivite sayisinin artiril-
masl,

6. Smfici ve siif dis1 uyarlamalarin yan sira 6gretim yontemlerinde de
uyarlamalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Ayrica, gelecekte yapilabilecek ¢aligmalara yonelik olarak, arastirma-
cilarn, gorligmenin yani sira gézlem yaparak 6grencilerin sosyal kabuliinii de-
gerlendirmeleri ve daha genis ve farkli sosyo-ekonomik diizeylerde 6grenim
goren ¢ocuklarin sosyal kabuliinii de incelemeleri 6nerilmektedir.
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