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Oz

Bu c¢alismanin amaci, Tiirk¢e dersi 6gretim programu ile Korece dersi 6gretimi prog-
raminda yer alan okuma yazma 6gretimini birinci sinif diizeyinde 6grenme alanlarina,
kazanimlara, 6grenme-0gretme siireglerine ve degerlendirme yontemine dayali olarak
karsilagtirmaktir. Programlarda yer alan genel amaglar, beceriler, kazanimlar,
o0grenme ve dgretme siirecleri ve degerlendirme yontemleri belirlenmistir. Arastirma-
nin veri kaynagini, 2019 Tiirkce dersi 6gretim programi ile 2007 Korece dersi 6gretim
programi olusturmaktadir. Arastirmada, nitel arastirma yaklagimlarindan dokiiman in-
celemesi yontemi kullanilmistir. Dokiimanlardan elde edilen verilerin ¢6ziimlenme-
sinde betimsel analiz yonteminden yararlamlmustir. Ogretim programlari karsilastiri-
larak aralarindaki benzerlikler ve farkliliklar saptanmistir. Calisma sonucunda,
Tiirkge dersi 6gretim programinin bir¢ok agidan daha detayli oldugu, 6grenme alan-
larina yonelik kazanimlari sayisininin esit dagilmadigi ve en fazla okuma 6grenme
alanina yonelik kazanima yer verildigi; Korece dersi 6gretim programinin ise daha
yalin bir tarz1 benimsedigi, ger¢eklik unsurunu ve gergek hayata yonelik uygulamalari
destekledigi, 6grenme alanlarina yonelik kazanimlarin sayisinin esit bir dagilimda ol-
dugu tespit edilmistir. Korece dersi dgretim programinda elestirel ve yaratict beceri-
lerin artirillmasi ve ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini agik bir sekilde ifade etmeleri-
nin iizerinde Tiirk¢e dersi 6gretim programina gore daha fazla durulmustur. Tiirk¢ede
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birinci sinif diizeyinde yer alan kazammlarin %43’ okuma, %30’u yazma, %18’
dinleme ve %9’u konusma becerisine aittir. Tiirkgede birici sinif diizeyinde en fazla
kazanima sahip beceri okuma iken, en az kazanima sahip beceri konusmadir. Korece
ogretiminde ise bu oranlar, %18 okuma, %18 yazma, %18 dinleme, %18 konusma,
%14 dilbilgisi ve %14 edebiyat seklindedir. Korecede beceriler arasinda orantili ve
esit bir dagilim vardir. Diinyadaki farkli uygulamalarin goriilmesinin egitimcilere
farkl bir bakis a¢is1 sunacagina inanilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Karsilastirmali egitim; Tiirk¢e dersi 6gretim programi; Korece

dersi dgretim programi; ilk okuma yazma dgretimi.

Comparison of First Reading and Writing Teaching in

South Korean and Turkey Mother Tongue Curriculum

Abstract

The aim of this study is to compare the reading and writing teaching in
the Turkish Curriculum and the Korean Language Curriculum based on
the learning areas, acquisitions, learning-teaching processes, and eval-
uation methods at the first-grade level. The general aims, skills, acqui-
sitions, learning and teaching processes, and evaluation methods in the
programs were determined. The data source of the research is the 2019
Turkish Curriculum and the 2007 Korean Language Curriculum. In the
research, the document analysis method with a qualitative research ap-
proach was used. The descriptive analysis method was used to analyze
the data obtained from the documents. By comparing the curricula, the
similarities and differences between them were determined. As a result
of the study, it was concluded that the Turkish Lesson Curriculum was
more detailed in many aspects, the number of acquisitions for learning
areas was not evenly distributed, and the acquisition for reading learn-
ing area was mostly included; on the other hand, it has been determined
that the Korean Curriculum adopts a simpler style, supports the reality
element and real-life applications, and the number of acquisitions for
learning areas is equally distributed. In KLC, increasing critical and cre-
ative skills and expressing children’s feelings and thoughts clearly were
emphasized more than in TCC. In KLC, daily life experience, increas-
ing creative skills, and expressing children’s feelings and thoughts
clearly were emphasized more than in TCC. In Turkish, 43% of the ac-
quisitions at the first-grade level belong to reading, 30% to writing, 18%
to listening, and 9% to speaking. In Korean, these rates are 18% read-
ing, 18% writing, 18% listening, 18% speaking, 14% grammar, and
14% literature. When looking at the general distribution of the acquisi-
tions, Turkish has 67% of the gains, while the Korean language has
37%. It is believed that seeing different practices in the world will offer
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educators a different perspective.
Keywords: Comparative education; Turkish language curriculum; Ko-
rean language curriculum; Initial reading and writing education.

Extended Summary
Purpose
This study aims to compare the reading and writing teaching in the
Turkish Curriculum and the Korean Language Curriculum at the first-grade
level based on learning areas, acquisitions, learning-teaching processes, and
assessment methods.

Method

In the research, the document analysis method was used, one of the
qualitative research approaches. Document review includes the analysis of
materials that contain information about the concepts, events, and situations
that are aimed to be investigated. The document review consists of the analysis
of written materials containing information about the topics planned to be in-
vestigated. As a result of these examinations, the titles “Aims”, “Contents”,
“Acquisition”, “Learning and Teaching Process” and “Evaluation” were cre-
ated by the researcher. The descriptive analysis method was used in the anal-
ysis of the obtained data. Descriptive analysis was conducted with the codes
determined within the scope of the research (Aims, Contents, Acquisitions,
Learning and Teaching Process, Evaluation). In the research, abbreviations
were used while expressing the Korean language curriculum (KLC-KDOP)
and Turkish curriculum (TCC-TDOP).

Results

When we look at the aims of both countries, it is seen that the values
belonging to their own countries come to the fore. Both countries care about
developing skills and attitudes toward language. It is noteworthy that the ob-
jectives in KLC are simpler and less than the objectives in TCC. It is seen that
the objectives in TCC are detailed.

When the contents of both countries are examined, it is seen that real
life and experiences are given importance in KLC. It is seen that the concept
of “daily life” is widely used in several parts of the program. Especially when
determining the scope and content of the texts, the expression “texts contain-
ing experiences from daily life” is used. It is seen that skills are given im-
portance in the programs of both countries. Although there are common types
in terms of text types, it is seen that different text types (games, theater plays,
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films, dramas) are also used in Literature, which is a separate learning area in
Korea. The scope and content of the texts at each grade level of KLC are spec-
ified. In TCC, the qualifications of the texts to be included in the textbook are
specified. These attributes are 1-8. They are common qualities up to grade
level. In the KLC program, it is a positive practice to specify the scope and
content of the texts at each grade level. 43% of the acquisitions in Turkish
belong to reading, 30% to writing, 18% to listening, and 9% to speaking skills.
In Korean, these rates are 18% reading, 18% writing, 18% listening, 18%
speaking, 14% grammar, and 14% literature. When looking at the general dis-
tribution of the acquisitions, Turkish has 67% of the gains, while the Korean
language has 37%. If we examine the acquisitions in terms of skills, 67% of
the acquisitions related to listening skills belong to Turkish and 33% belong
to the Korean language. 50% of speaking skill acquisitions belong to Turkish
and 50% belong to the Korean language. 91% of the acquisitions related to
reading skills belong to Turkish and 9% to the Korean language. 77% of the
achievements of writing skills belong to Turkish and 23% to the Korean lan-

guage.

When the programs of both countries are examined, it is stated that the
skills taught are mostly as common as listening, speaking, reading, and writing
and all skills should be considered each other. Another common point is that
individual differences are taken as a basis in the teaching-learning process. In
addition, both countries support different teaching materials and processes at
this point. Ensuring the active participation of students in the lessons is also
seen as an important step. In KLC, the importance of daily life experience,
increasing creative skills, and expressing children’s feelings and thoughts
clearly is emphasized more than in TCC.

When the assessment forms handled by both countries are examined, it
is mentioned that self-assessment, peer assessment, and alternative assessment
and evaluation tools are used. The importance of how the evaluation process
for each skill should be in KLC was emphasized. Listening, speaking, reading,
and writing skills require the use of different assessment methods.

Discussion

It is seen that the acquisitions for reading and writing skills are high in
Turkish. It is expressed with three or four different acquisitions in Turkish as
a response to an acquisition in the Korean language. The issue of writing the
achievements separately should be reconsidered. It is seen that the acquisitions
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related to visuals are included in Turkish. In a study on reading achievements,
it was stated that there were mistakes in the writing of the outcome statements
in the program, vocabulary, and comprehension, and fluent reading and com-
prehension achievements were repeated and overlapped. In addition, he stated
that the basic features (habit, inference, etc.) inherent in reading are not ac-
quired and therefore there are deficiencies (Ar and Keskin, 2016). Furtun,
Uzun, and Furtun (2020) also researched 1-4 grades in the Turkish Language
Curriculum. While there are a total of 235 acquisitions for grades, 103 of these
acquisitions state that they are reading acquisitions and that the number of
reading acquisitions has the largest share among the learning areas in the cur-
riculum, corresponding to almost half of the total acquisitions. They say that
the acquisitions that serve the same purpose and that cover each other should
be determined and the overlapping structure should be removed by removing
the unnecessary statement of acquisitions from the objectives, the program
should be simplified and the explanations about the acquisitions should be
made clear in a way that does not mislead (Furtun, Uzun and Furtun, 2020).
When the studies are examined, the majority of the teachers state that the ac-
quisitions included in the program are high in number and that the acquisitions
are more focused on knowledge and comprehension (Ar1 and Keskin, 2016;
Aslan and Altunova, 2019; Bektas, 2007; Erbas, 2021; Soylemez, 2018). The
data are consistent with the findings of the studies.

Conclusion

When the language teaching purposes of both countries in the mother
tongue teaching programs are examined, it is seen that the values belonging
to their own countries come to the fore. Both countries care about developing
skills and attitudes toward language. It is noteworthy that the objectives in
KLC are simpler and less than the objectives in TCC. It is seen that the objec-
tives in TCC are detailed.

Giris

Ik okuma ve yazma Ogretimi; temel dil becerileri olarak belirtilen
okuma, yazma, dinleme, konusma alanlar ile i¢ ice olan, 6gretilen ana dilden
bagimsiz olmayan ve gii¢lii bir bag ile iliskilendirilen (Lee, Park ve Kim,
2000) ve hayatin ilerleyen zamanlarinda bireysel ve bagimsiz dgrenmeleri
gerceklestirebilmek igin kullanilan bir aragtir. Ilkokulun birinci sinifinda en
onemli ve Oncelikli ders olan Tiirk¢e (ilk okuma ve yazma) ile (Calp, 2009;
Cinar, 2004; Demir ve Ersoz, 2016) temel egitimin ilk basamaginda aile, okul
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ve ¢evre koordinasyonu ile siirdiiriilen, dilin temel islevlerinin 6gretimi siireci
baslamaktadir (Bas, 2006). Cocugun gelecekteki hayatina temel olusturacak
fiziksel, ruhsal ve bedensel becerilerin temellerinin atilacagi kritik donemler-
den biri birinci siniftir. Bu dénem ¢ocuklarin ailelerinden ayrildiklar ayni za-
manda okumay1 ve diistinmeyi 6grendikleri bir donemdir. Birinci sinif, 6gre-
nim hayatina yeni baslayan ¢ocuklarin ilk bilgi ve becerileri kazandig1, 6gren-
cilige alistig1 bir ¢evre olmasi, ev, okul ve ¢evre arasinda bir koprii kurmasi
bakimindan da 6zel bir 6nem tasir (Cemaloglu, 2000). Birey ilk okuma yazma
Ogretimi ile sadece okuma yazma 6grenmekle kalmaz, ayn1 zamanda temel
egitime ilk adimim atar. Cocuklarin resmi okula baslamasinda yasadig1 zoe-
luklarin onlarin egitim kariyerlerinde 6nemli ve kalici etkileri olmaktadir. As-
linda bu gecis donemi onlarin akademik ve sosyal gelismelerinde “kritik do-
nem” olarak goriilmektedir. Okulun ilk yillarindaki “kritik” kavrami sadece
s0zde bir kavram degildir. Bu yillarda zorluk yasayan 6grencilerde ciddi ve
kalic1 sorunlar olustugu belirtilmistir (Alexander ve Entwisle, 1989). Cocuklar
resmi okul hayatlarina bagladiklarinda yasadiklari gegisin genel kabul gérmiis
bir ad1 yoktur. Durkheim (1973) gelisimsel donemle ilgili olarak sunlari vur-
gulamistir: “Cocukluk donemi iki doneme ayrilir. Birinci donemin neredeyse
tamamu aile icinde ge¢cmektedir. Ikinci donem ise cocugun ilkogretime basla-
dig1 ve genig bir ¢evreyle baglantili oldugu dénemi kapsamaktadir.” Birinci
siniftaki gecis cocuklar agisindan kavramasi zor bir durumdur (Alexander ve
Entwisle, 1998). i1k okuma ve yazma siirecinde 6grenci, 6gretmen, veli, cevre,
kullanilan mevcut program siki bir iligki igerisindedir. Saglikli ve verimli bir
ilk okuma yazma siireci i¢in yukarida bahsedilen 6gelerin koordineli ve birbi-
rini tamamlayici sekilde ilerlemesi gerekmektedir. Bu koordinasyonun bozul-
dugu bazi durumlarda siirece dair problemler ortaya ¢ikabilmektedir (Polat,
2017). 1k okuma ve yazma dgretiminde ¢cocugun gelisimi, okul, cevre, aile,
programdan kaynakli sorunlarla ilgili olarak Sahin, Inci, Turan ve Apak
(2006), Bektas (2007), Sahin (2008), Sahin (2010), Tok, Tok ve Maz1 (2008),
Bay (2010), Aktiirk ve Tas (2011), Akman ve Askin (2012), Basar (2013),
Babayigit ve Erkus (2017), Aslan ve Altunova (2019), Erbasan ve Erbasan
(2020), Atas ve Yildirim (2020), Erbas (2021) tarafindan arastirmalar yapil-
mistir. Yabanci literatiir incelendiginde benzer problemler goriilmiis ve prob-
renci smavlar ve miifredatin ortak olmayisi, teknolojinin sagladigi imkanlar-
dan yararlanamamak ve programdan kaynakli olarak tespit edilmistir (Duke
ve Block, 2012; Lee, Park ve Kim, 2000; Murnane, Sawhill ve Snow, 2012;
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Waldfogel, 2012). Konu ile ilgili literatiir taramas1 yapildiginda ilk okuma ve
yazma doneminde karsilagilan ortak problemlerden biri de programin uygu-
lanmasidir (Atas ve Yildirim, 2020; Babayigit ve Erkus, 2017; Vardar ve Sa-
rioglu, 2017). Programla ilgili arastirma yapan Atas ve Yildirim (2020), 6g-
retmenlere yoneltilen anket sorularinin bulgularinda, ders kitaplariin fiziksel
ve gorsel tasariminin iyi oldugu, 6grenme-6gretme siireci, kazanimlar, dlgme
ve degerlendirme ve igerik alt boyutlarinda yetersiz oldugu sonucuna ulagsmis-
lardir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu kazanim sayisim fazla bulmaktadir ve
kalabalik siniflarda 6zellikle kazanimlar1 vermenin gii¢ oldugunu belirtmeleri
(An ve Keskin, 2016; Aslan ve Altunova, 2019; Bektas, 2007; Erbas, 2021)
arastirmanin temel ¢ikis noktasini olusturmaktadir. Ilkokuma ve yazma 6gre-
timinde basariy1 artirmak i¢in birtakim 6nlemlerin alinmas1 gerekir. Bu 6n-
lemlerden biri de programin yeniden gézden gegirilmesi olabilir. Programin
temeli, kazanimlara dayanmaktadir. Kazanim, kavram olarak 6grencilerden
O0grenme siireci sonunda edinmesi beklenen bilgi, beceri, tutumlar olarak ta-
mimlanmaktadir. Kazanim programin mihenk tasidir. Olusturulan kazanimlar
programin diger 6geleriyle ve kendi iglerinde bir biitiinliik i¢erisinde olmalidir
ve 0gretmenlere kilavuzluk etmelidir.

Planli ve programl olan, elindeki arag gerecler ile ne yapacagini bilen
ve ¢evresindekilerle is birligi i¢inde olan 6gretmen, siirecte basarili olur. Bu
cergevede temel 6grenme ihtiyaglarinin karsilanmasi i¢in 6nce ihtiyaglarin be-
lirlenmesi gerekmektedir. Bu ihtiyaglarin belirlenmesine diinyada okuryazar-
lik alaninda basarili olmus iilkelerin uyguladig: politika ve programlari ince-
leyerek baglanabilir. Birinci sinifa gegis ve okuma yazmay1 6grenme, evrensel
bir siiregtir. Diinyanin her yerinde biligsel ve duyussal agidan uygun gelisim
gosteren ¢ocuk, okuma ve yazmayi 6grenme siireci ile tanigir. Arastirmada
iilkemiz ile karsilastirilmas1 uygun goriilen iilke Giliney Kore’dir. Cilinkii Gii-
ney Kore, modern egitim sistemine gecis yaparken Japonya, Cin ve Av-
rupa’daki birgok iilkenin egitim sistemlerini incelemistir (Altindag, 2012;
Choi, 2009). Bugiin Giiney Kore, diinyanin okuma yazma oram ek yiiksek
iilkeleri arasindadir ve Kore’ nin iyi egitilmis halki, son otuz yilda erisilen hizli
ekonomik biiylimenin basta gelen kaynagi sayilmaktadir (Kore Enformasyon
Ajansi, 2002). Dilsel ve etnolojik incelemeler; Korecenin, Orta Asya’nin
Ural-Altay dil ailesinde oldugunu gostermistir. Bu ailenin iginde Tiirk¢e, Ma-
carca, Fince, Mogolca, Tunguzca ve Japonca da vardir. Hangil denen Kore
alfabesi 15. Yiizyilda Kral Biiyiik Secong’un destegindeki bir bilginler toplu-
lugunca yaratilmigtir. Hangil alfabesinin 10 {inlii ve 14 iinsiizii bir araya
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getirilerek cok sayida hece gruplar olusturulabilir. Yalin ama aynm1 zamanda
sistematik ve kapsamli olan Hangil, diinyadaki en bilimsel sistemlerden biri
olarak kabul edilir. Hangil’1 6grenme ve yazmanin ¢ok kolay olmasi, Giiney
Kore’nin yiiksek okuryazarlik oranina biiyiik katkida bulunmustur (Kore En-
formasyon Ajansi, 2002).

Giliney Kore anayasasi, her Kore vatandasina esit egitim firsat1 ve egi-
tim hakki tamr, ayrica zorunlu egitimin parasiz olarak sunulmasina, egitim
hizmetlerinin sunulmasinda siyasi tarafsizligin esas alinmasina ve egitimin
hayat boyu devam etmesi gerekliligine vurgu yapmakta ve egitimle ilgili ge-
rekli yasalarin ¢ikarilmasimi 6ngdrmektedir. Giiney Kore’de 6zel, ulusal ve
yerel okul tiirleri mevcuttur. Giiney Kore egitim sisteminin yapist merdivene
benzetilmekte ve adim adim basamaklardan olusmaktadir. Giiney Kore’de 6
yillik ilk6gretim zorunlu ve parasizdir. Okullasma oran1 %99.9’a ulagmistir.
[kogretimdeki bu nicel artista halkin egitime gosterdigi yiiksek ilgi ile devle-
tin uyguladig1 egitim politikalarmin rolii biiyiiktiir (ipek, 2011). OECD Ulus-
lararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi’nda (PISA) en iist gruplarda yer
alan ozellikle prestijli yliksekokullara giris konusundaki rekabeti nedeniyle
lise egitimi doneminde 6zel kurs ve dershane sistemi Giliney Kore’de ¢ok yay-
gindir. Bununla birlikte birinci ve ikinci siniflar i¢in dersler Korece dersi, ma-
tematik, disiplinli hayat ve akilli hayat becerisi dersleri, deneysel 6grenme ak-
tiviteleri, bagimsiz aktiviteler, kuliip aktiviteleri, sosyal aktiviteler ve kariyer
aktivitelerinden olugsmaktadir. Ders siireleri ilkogretimde 40 dakikadir (IQAS,
2009°dan akt.; ipek, 2011).

[Ikogretim egitimi, dgrenme ve giinliik hayat igin temel yetenekler, be-
ceriler ve davranislar edinmeleri i¢in 6grencilere yardim etmeye yoneliktir.
[k gretimin hedefleri sunlardir (MEB, 2019):

1. Zihin ve bedenin dengeli gelisimi i¢in ¢esitli deneyimler saglamak.

2. Giinliik hayattaki problemleri tamimalar1 ve ¢ézmeleri i¢in 6grenci-
lerin temel beceriler gelistirmelerine yardim etmek, ¢esitli bigim-
lerde kendi duygularim ve fikirlerini ifade edebilecekleri zengin de-
neyimler saglamak.

3. Farkli is diinyasini anlamalar igin 6grencilere ¢ok sayida 6grenme
deneyimi saglamak.

4. Gelenegi, kiiltiiri anlamalar1 ve deger vermeleri i¢in davranig gelis-
tirmek.

5. Ginliik hayat i¢in 6nemli olan temel hayati davraniglart gelistirmek,
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komsularina ve lilkesine karsi sevgi kazandirmak.

Ulkemizde ise problem ¢dzen, diisiinen, anlayan, 6grenmeyi dgrenen
ve bilgiyi kullanabilen bir nesil yetistirmek ilk okuma ve yazma 6gretimi
programinin amaglarindandir (MEB, 2019). Ilkokuma yazma &gretimi; bire-
yin kendini ve yeteneklerini kesfetmesi, akademik ve giincel hayata hazirlan-
masl, insanlarla etkili iletisime gecebilmesi, 6zerk ve bireysel 6grenmelerini
gerceklestirebilmesi, mevcut yazili ve gorsel materyalleri anlamasi ve zih-
ninde yapilandirmasi, kendini etkili yontemlerle yazili ve sozlii olarak ifade
edebilmesine firsatlar sunan temel bir ihtiyagtir (Bay, 2010). Ogretmenler ilk
okuma yazma 6gretimine gereken dnemi vermelidir. Ciinkii 6grencilerin okul
hayatlar1 boyunca yasadiklar1 problemlerin temelleri dil 6gretimine dayan-
maktadir (Berry, 2006). Tiirk¢ede her harf bir sesi karsiladigindan ses yapisina
uygun olarak ses esasli ilk okuma yazma yontemi kullanilmaktadir. Ses esash
ilk okuma yazma ydnteminde seslerle baslanir, anlaml biitiin olusturacak ses-
ler verildikten sonra seslerden hecelere, kelimelere ve ciimlelere ulasilir.
Okuma ve yazma caligmalariyla ile ilgili etkinlikler, ilk okuma yazma 6gre-
timi boyunca birlikte stirdiiriiliir. Okunan her 6ge yazilir, yazilanlar da okunur
(Akyol, 2006). Bu yontem 6grencilerin duydugu ve ¢ikardigi seslerin bilincine
varmasini saglamaktadir. Boylece 6grencilerin dil gelisimine (dogru telaffuz,
akicilik, sesleri ayirt etme vb.) katkida bulunmaktadir. Ogrencilerin biitiin ses-
leri 6grenmesi, yazma siirecinde kelimeleri dogru yazmalarini saglamaktadir.
Ogrenci yaz ile konusma arasindaki benzerlikleri gérmekte ve yazinin, harf-
lerin birlestirilmesiyle; konugmanin ise seslerin birlestirilmesiyle yapildigm
anlamaktadir. Ogrencilerin sdzlii dilden yazili dile gegmesini kolaylastirmak-
tadir. Bu yontem ilk okuma yazmay1 6grenme siirecinde dgrencilerin bireysel,
zihinsel ve sosyal gelisimlerine katki saglamaktadir (MEB, 2019).

Ulkemizde ilkokul birinci smif programinda dgrencilerin toplam 26
saat zorunlu ve 4 saat serbest etkinlik dersleri vardir. Toplam haftalik ders
saati 30°dur. Zorunlu dersler; Tiirkge, matematik, hayat bilgisi, gorsel sanat-
lar, miizik, beden egitimi ve oyundur. Birinci sinif programinda yer alan her
ders birbiriyle baglantili ve bir biitiin olarak ele alinir. Bir sinif 6gretmeni ilk
okuma yazma 6gretimi yaparken kazanimlar1 da gergeklestirmek durumunda-
dir. 1. sinifta bir haftalik siire icerisinde toplam 30 ders saati ders islenmekte-
dir. Bunlardan 10 saatini Tiirk¢e dersleri olusturmaktadir (MEB, 2021). Ko-
rece ve Tiirkce dersi 6gretim programinin amaglarina bakildiginda benzer bir
egitim slireci uygulandigi goriilmektedir ancak Kore’nin okuryazarlik
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oraninin ve basarisinin neden bu kadar yiiksek oldugu, tartisilmasi gereken bir
konudur. Bu nedenle iki iilke arasinda temel egitimin baglangi¢ seviyesi olan
birinci siifta ne gibi benzerlik ve farkliliklarin oldugu, egitime nasil baslanil-
dig1 incelenmelidir. Giiney Kore’de egitime yonelik yapilan politikalarin bir-
cogunun amacina ulastigini; yapilan PISA smavi sonuglar ve yayimlanan ra-
porlar gostermektedir. Gliney Kore, 2000 y1lindan bu yana PISA’da en yiiksek
performans gosteren iilkelerden biri olmustur ve siirekli gelisim gostermekte-
dir. Siralama ve basari, zaman igerisinde degiskenlik gosterebilir ama on y1l-
dan kisa bir siire i¢inde Giiney Kore uyguladig: politikalar sayesinde OECD
iilkeleri arasinda 23. siradakini bagarisin1 6ne alarak PISA’da en iyi perfor-
mans gosteren iilkelerden biri haline gelmistir (OECD, 2011, 2010a, 2010b;
PISA, 2015).

Giliney Kore’de gergeklestirilen politikalarin baginda 6gretmenlerin ka-
litesinin artirilmas, kiiciik siniflar ve gruplarla egitime devam edilmesi, okul-
lara; 6grenci degerlendirmesine ve hangi derslerin sunulacagina yonelik, ige-
riklerini belirleme ve kullanilan ders kitaplarina karar verme dahil olmak
iizere miifredat ve degerlendirme politikalar tizerinde 6nemli 6l¢iide 6zerklik
verilmesi gelmektedir. Ayrica basarty1 artirmak i¢in ek olarak bilgi egitim tek-
nolojilerini programa entegre etmek, ebeveynlerin okula katilimini saglamak,
ogrencilerin 6zel ders almasini tegvik etmek seklinde tamamlayici egitim uy-
gulamalarim desteklemislerdir. Giiney Kore’de, ilkokul 6grencilerinin
%81’inin 6zel ders aldig1 tahmin edilmektedir. Gliney Kore’de, niceliksel ve
niteliksel egitim ¢iktilarinda stirekli ilerleme kaydedilmektedir. Giiney Kore;
okumanin, 21. ylizyil i¢in kilit bir yeterlilik oldugunu kabul etmis ve oku-
mayla ilgili politikalar gelistirmis ve uygulamistir. Okumaya yonelik uygula-
dig1 politikalardan biri de Korecenin odak noktasini; gramer ve edebiyat ye-
terliliginden, PISA’nin altinda yatan yaklagima benzer sekilde, yaraticilik ve
elestirel diistinme i¢in gerekli beceri ve stratejilere kaydirmak olmustur. Prog-
rama da bu becerileri gelistirmeye yonelik g¢esitli 6gretim yontemleri ve ma-
teryalleri eklenmistir (OECD, 2014).

Ulkenin basarisi; dgretmen yetistirme, hayat boyu 6grenme, grencilere
giinliik hayat becerileri ve kiiltiirel kimliklerini kazandirma politikalarina
onem vermesiyle iligkilendirilebilir. Alanyazin incelendiginde diinyada ve iil-
kemizde de Giiney Kore egitim sistemi iizerine birtakim ¢aligmalarin yapildig1
goriilmektedir. Gliney Kore ile ilgili egitim sisteminin genel a¢idan karsilagti-
rildig1 calismalar (Altindag, 2012; Choi, 2009; ipek, 2011) vardir fakat temel
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egitimin en 6nemli basamagi olarak kabul edilen ilkokul birinci smif diizeyine
ve okuma-yazma siirecine yonelik ¢caligmalar azdir. Tiirkiye ile ilgili PISA s1-
navlarindaki basarisizligin; okuma 6gretimi ve anlama sorunlarinin nedeni
olarak ¢oktan segmeli sorular ve programlarda uygulanan igerik gosterilebilir
(Asici, Baysal ve Sahenk-Erkan, 2014; Batur, Ulutas ve Beyret, 2019; Ergen
ve Batmaz, 2019; Erginer, 2000; Erginer ve Erginer, 2023) goriilmektedir.
Giiney Kore’ye bakildiginda da aymi sekilde teste dayali sinav sisteminin ol-
dugu, dershanelerin ve tamamlayici egitim uygulamalarinin fazla oldugu go-
riilmektedir fakat tilkenin okuryazarlik basarisinin yiiksek oldugu da gortil-
mektedir. Bu okuryazarlik basarisimin temellerinin atildigi birinci simf diize-
yinde nasil bir egitimle okuma yazma ¢aligmalarina basladiklar1 ve bu siirecte
nasil bir igerik sunduklar1 arastirma kapsamindadir. Bu ¢aligmanin problemi,
Korece ile Tiirkge dersi 6gretim programlarinda ilk okuma yazma 6gretiminin
karsilagtirilmasidir. Arastirma, birinci sinif programina yonelik eksikliklerin
tespit edilmesi ve bu eksikliklerin Giiney Kore’de elde edilen basart ile karsi-
lastirilmasi ve karsilastirma sonuglarinin Tiirkiye’de nasil uygulanabilecegi
yoniinde oneriler sunabilmesi agisindan 6nemlidir.

Yontem

Arastirmada, nitel arastirma yaklagimlarindan dokiiman incelemesi
yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi belirlenen dokii-
manlarin altlarinda yatan temalarin arastirmasini kapsamaktadir (Bowen,
2009; Bryman, 2004). Dokiiman incelemesi yontemi kullanilan arastirmalarda
aragtirmaci ihtiyaci olan veriyi goriisme veya gozleme gerek kalmadan topla-
yabilir (Creswell, 1998). Yapilan dokiiman incelemesi, arastirilmasi planlanan
konular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizinden olugsmaktadir.
Caligsma siirecinde bilimsel ve etik kurallara uyulmustur.

Calisma Materyali

Dokiiman incelemesi yontemiyle veri toplanirken arastirmacinin, aras-
tirmasina alanyazindaki ya da kendi gelistirdigi kategoriler aracilig1 ile basla-
yabilecegi (Bryman, 2004) belirtilmektedir. Bu nedenle program incelenirken,
aragtirmaci tarafindan once ilgili alan yazin taranmistir. Bu incelemeler sonu-
cunda arastirmaci tarafindan daha onceki ¢aligmalarda kullanilan “Amaglar”,

“Igerikler”, “Kazamim”, “Ogrenme ve Ogretme Siireci”, “Degerlendirme”
bagliklar1 olusturulmustur.

Verilerin Analizi
Elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde betimsel analiz yonteminden
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yararlanilmistir. Betimsel analiz yontemi nitel veri toplama teknikleri ile elde
edilen verilerin dnceden belirlenen temalara gore yorumlanmasidir (Bryman,
2004). Arastirma kapsaminda belirlenen kodlar ile (Amaglar, Icerikler, Kaza-
mim, Ogrenme ve Ogretme Siireci, Degerlendirme) betimsel analiz yapilmis-
tir. Arastirmada Korece dersi dgretim programi (KDOP) ve Tiirkge dersi 63-
retim programini (TDOP) ifade ederken kisaltmalar kullanilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gecerligi i¢in, belirlenen kodlar olusturulurken ayni 6zel-
likteki galigmalar dikkate alinmigtir, arastirma metoduna, veri toplama ara-
cina, verilerin ¢dzlimlenmesine ve yorumlanmasina ayrintili bir sekilde yer
verilmistir. Kazanim temasmda belirlenen ortak ve farkli kazanimlarla ilgili
olarak uzman olan iki akademisyenin ve MEB’de gdrev yapan ii¢ 6gretmenin
goriislerine bagvurulmus ve uzman goriisleri dogrultusunda analiz yapilmistir.
Miles ve Huberman’a (1994) gore, nitel arastirmalarda kodlamanin glivenirli-
gini ve gegerligini saglamak ¢ok 6nem tasimaktadir. Gilivenirlik degerinin he-
saplanmasinda %70’in {lizerinde deger ¢iktiginda analiz, giivenilir kabul edil-
mektedir. 6 arastirmacinin kodlamalari arasindaki giivenirlik katsayisi (Glive-
nirlik=5/(5+1)*100) .83 olarak hesaplanmistir.

Smirhliklar

Bu arastirma, MEB tarafindan agiklanan 2019 yilindaki Tiirk¢e dersi
ogretim programi ve 2007 yilinda Giiney Kore’de yayimlanan Korece dersi
Ogretim programinda yer alan bilgiler ile sinirhdir.

Bulgular
Bu boliimde Korece ve Tiirkge dersi gretim programlarinin; amaglar,
icerik, kazanim, 6grenme ve Ogretme siireci ve degerlendirme yoniinden kar-
silagtirilmali olarak incelenmesi yer almaktadir.

Korece ile Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinin Amaglarmin incelenmesi

Korece dersi, Koreceyi yaratici bigimde kullanmak icin gerekli olan be-
ceri ve tutumlar1 gelistirmeyi amaglar. Ogrencilerin gelecege yonelik milli
kimlik ve duygularini gelistirerek Koreceyi tam ve etkili bir sekilde kullanma-
lar1, Giiney Kore’nin gelismesine ve kiiltiiriiniin zenginligine katkida buluna-
caktir. Korece derslerinde 6grenciler:

1. Cesitli durumlarda faydalanabilecekleri ve kendi dillerini yaratici bir
sekilde kullanabilecekleri Korece ve edebiyatindaki aktivitelerin temel
bilgilerini anlar.
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2. Diyalog olusturmayi ve elestirel ve yaratici yazilar i¢in gerekli bilgi ve
becerileri biitiiniiyle anlar.

3. Devamli arastirma yapip, dil gelisimi olusturarak ve gelecek odakli bir
Kore kiiltiirii yaratarak Kore kiiltiir diinyasiyla yakindan ilgilenir.

Tiirkge dersinin amaglarina baktigimizda ise TDOP; 6grencilerin hayat
boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili
dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalarini, bu becerileri kullanarak
kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmelerini, etkili iletisim kurmala-
i1, Tiirkge sevgisiyle donanmalarini, istek duyarak okuma ve yazma aliskan-
lig1 edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri iceren bir
biitiinliik i¢inde yapilandirilmustir. Tiirkge Dersi Ogretim Programu; dil bece-
rilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tiim alanlarda 6grenme, ki-
sisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin sart1 olarak kabul et-
mektedir.

Her iki tilkenin amaclarina baktigimizda kendi tilkelerine ait olan de-
gerlerin 6n plana ciktig1 goriilmektedir. Her iki lilkede de dile yonelik beceri
ve tutum gelistirilmesi Onemsenmektedir. KDOP’te yer alan amagclarin
TDOP’te yer alan amaglara gore daha yalin ve az oldugu dikkat gekmektedir.
TDOP’te yer alan amaglarmn detayli oldugu goriilmektedir.

Korece ile Tiirk¢e Dersi Ogretim Programmin iceriklerinin incelenmesi

‘Dinleme’, ‘konusma’, ‘okuma’ ve ‘yazma’nin 6grenimi siirecinde Ko-
recenin gercek hayattaki kullanimi iizerinde durularak 6grencilerin elestirel ve
yaratic1 yeteneklerini gelistirmesi hedeflenmektedir. ‘Dil Bilgisi’nin 6gre-
nimi’ stirecinde ise dil olgusunun ardindaki kurallar1 anlamak igin aragtirma
temelli olmasi ve gercek hayatta Korecenin kullanimi i¢in 6grenilmis bilgi-
lere bagvuran deneyimlerden olusmasi istenmektedir. ‘Edebiyatin 6grenimi’
cesitli eserlerde [siir, hikaye (roman), oyun, tiyatro oyunlari, filmler, dramalar,
makaleler ve elestiri yazilar1] anlatilan insan hayatini tiim boyutlariyla anla-
may1 ve edebi eserleri bularak, okuyarak, yorumlayarak ve sonrasinda gerekli
aktiviteleri uygulayarak, hayal giiclinli gelistirmeyi amaglar. Metin tiirlerinde
bilgi icerikli metinler, ikna edici metinler, sosyal etkilesimli metinler, duygu-
sal ifadeler iceren metin tiirleri sosyal ve kiiltiirel baglamla iligkili olarak yer
alir. Birinci smif diizeyinde yer alan metinlerin diizeyi ve kapsamina yonelik
bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1. KDOP Birinci Simif Metinlerin Diizeyi ve Kapsami

Metinlerin Diizeyi ve Kapsam

Glinliik yasantida ¢ocuklarin kolaylikla taklit edebilecegi cesitli sesler

Cocuklarin giinliik hayatlariyla iliskili basliklar iceren kisa hikayeler

Kendine 6zgii kafiyelere sahip siirler ve sarkilar

Insanlastirilnug hayvan karakterlerinin davramislarimi ve gériiniislerini, {inlii insanlarin
biyografilerini ve geleneksel hikayelerini olaganiistii bir sekilde betimleyen masallar

Dinleme

Giinliik hayatta kendini tanitabilecegi basit kelimeleri kullanma

Giinliik hayatta arkadaslara, aile liyelerine, 6gretmenlere vb. sdylenen basit selamlama
sozleri

Giinliik hayatta kisinin duygularini ifade eden basit diyaloglar

Olaylarin kronolojik sirasini agikca gosteren basit hikayeler

Konusma

Korece tinlii ve iinsiizlerin farkli kullanimlarim gdsteren ciimleler veya kisa metinler
Duraklayarak okumada dikkat gerektiren ciimleler veya kisa metinler

Glinliik hayatta kolayca karsilagilan veya nesnelerle ilgili seyleri igeren metinler
Giinliik hayattan deneyimler iceren masallar veya giinliikler

Okuma

Yaygn kullanilan ve kolay olan kelimeler ve climleler
Yaygin kullanilan kelimelerin oldugu metinler

Cevredeki olaylarla ilgili kendi diisiincelerini iceren metinler
Derin etki birakan olaylari i¢eren resimli giinliikler

Yazma

Korece karakterlerden olugan {inlii ve iinsiizler
Basit harfler ve kelimeler
Noktalama isaretlerinin kullamimlarini gosteren basit climleler

Dilbilgisi

Kafiyeleri iyi gosteren kisa ifadeler veya siirler
Ilging duygulari ifade eden metinler veya edebi eserler
Efsanevi veya fantastik bir diinya iceren edebi eserler

Edebivat

Tematik yaklagim esas alinarak hazirlanan Tiirkce dersi 6gretim prog-
raminda okuma ve yazma kazanimlar1 metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi
okuma yoluyla anlam olusturmay1 saglayacak sekilde yapilandirilmistir. Bi-
rinci siniftan sekizinci smifa kadar kazanimlarin yapisi ve hiyerarsisi, 6gren-
cilerin temel dil becerilerinin yan1 sira ist diizey bilissel becerilerini gelistir-
melerine katki saglayacak sekilde diizenlenmistir. Ogrencilerin gelisim dzel-
likleri gbz 6niinde bulundurularak dil bilgisi ve yazim kurallar ile ilgili kaza-
nimlar artan bir yogunluk i¢inde ve merhaleli olarak yapilandirilmigtir.

TDOP’te ilk okuma yazma dgretimine ayr1 bir énem verilmis ve “ses
esaslt ilk okuma yazma 6gretimi” benimsenmistir. Ik okuma yazma dgretimi,
tirnaksiz dik temel harflerle gergeklestirilir ve temel diizeyde okuma-yazma
becerileri ile sinirh degildir; diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgu-
lama, iliski kurma, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel bece-
rilerin gelistirilmesinde ilk okuma yazma 6gretiminin 6nemli bir islevi vardir.
Bu baglamda Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanmaya doniik becerilerin
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kazandirildig1 bir ilk okuma yazma 6gretimi amaglanmaktadir.

Birinci sinifin birinci doneminde 16 dinleme/izleme metni, 2. done-
minde ise 12 okuma ve 4 dinleme/izleme metni yer almalidir. Birinci simfin
ikinci déneminde kullanilacak toplam 4 dinleme/izleme metninin 2’si hikaye
edici, 1’1 bilgilendirici ve 1’1 siir tiirlinde segilmelidir. Ayrica ilk okuma siire-
cinde dil gelisimini hizlandirabilmek amaciyla siir diginda bilmece, tekerleme,
sayigmaca, mani, ninni gibi tiirler de kullanilmalidir.

Her iki iilkeye ait program igeriklerine baktigimizda KDOP’te gergek
hayat ve deneyimlerin 6nemsendigi ve “giinliik hayat” kavramina programin
birkag yerinde yer verildigi goriilmektedir. Ozellikle metinlerin kapsami ve
icerigi belirlenirken “giinliik hayattan deneyimler iceren” metinler ifadesi kul-
lanilmaktadir. Her iki iilkenin programinda becerilere 6nem verildigi goriil-
mektedir. Metin tiirleri acisindan ortak olan tiirler olmakla birlikte KDOP’te
ayr1 bir 6grenme alan1 olan edebiyat igerisinde farkli metin tiirlerinin (oyun,
tiyatro oyunlari, filmler, dramalar) yer aldig1 goriilmektedir. KDOP’te her s1-
nif diizeyine ait metinlerin kapsam ve igeriklerinin nasil olacagi belirtilmistir.
TDOP’te ders kitabina alinacak metinlerin nitelikleri genel olarak belirtilmis-
tir. Ornegin “Ogrencilerin duygu ve diisiince diinyasini zenginlestirmek ama-
ciyla ayni yazar ve/veya sairlerden (serbest okuma metinleri harig, ders kitabi
yazarl/yazarlar tarafindan yazilan metinler dahil) en fazla iki metin se¢ilme-
lidir ya da ders kitaplarina alanda yaygin olarak kabul goérmiis yazar ve eser-
lerden, edebi ve kiiltlirel deger tasiyan metinler alinmalidir.” vb. seklinde ni-
telikler belirlenmistir. Bu nitelikler 1-8. sinif diizeyine kadar ortak niteliklerdir
ve her smnif diizeyine gore detaylandiriimamistir. TDOP’te ders igeriklerinin
yalin ve genis gergevede oldugu goriilmektedir. KDOP’te ise her sinif diize-
yinde metinlerin kapsaminin ve igeriginin belirtilmesi ¢ocugun gelisim sevi-
yesine uygun olmasi agisindan olumlu bir uygulamadir. KDOP nin icerikleri-
nin daha detayli ve sinirlarinin belli oldugu goriilmektedir.

Korece ile Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinin Birinci Simif Diizeyinde
Kazanimlariin incelenmesi

Birinci sinif diizeyinde KDOP ve TDOP’te yer alan grenme alan-
lari/beceriler ve bunlara ait kazanimlar tablolarda agiklanmistir.
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Tablo 2. Dinleme Ogrenme Alanina Ait Kazanim ve I¢erik Omekleri
Basan Standartlary/icerik Ornekleri
1.Cesitli sesleri taklit ve ayirt etmek™
Duygular sesle tammlamak
Sesleri taklit etmek
Istekle/zevkle katilmak

2.Diger insanlarin dogal bir sekilde sdylediklerini dinlemek™
Dinlemede durusun é6nemini anlamak

Viicut hareketlerinin diizelmesine yogunlagmak

Uygun tepki géstermek

KDOP

3.Sarkilar ve siirleri hissederek dinlemek

Iiging notlart kegfetmek

Kafiyeleri hissetmek

Kafiyeleriyle siir ve sarkilart yalniz basina soylemek

4 Karakterleri ortaya ¢ikarirken hikayeleri dinlemek*
Anlatilan hikayedeki karakterleri kavramak
Anlatilan hikayedeki karakterlerin goriiniislerini hayal etmek
Resimde yer alan figiirleri ifade etmek

Kazanimlar
1.Dogal ve yapay ses kaynaklarindan ¢ikan sesleri ayirt eder. *
Dogal ve yapay ses kaynaklar: hakkinda bilgi verilmez.

2.Duydugu sesleri taklit eder. *

3.Seslere karsilik gelen harfleri ayirt eder.

4.Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metin hakkinda tahminde
bulunur.

5.Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi hakkinda tahminde bulunur.
6.Dinledigi/izledigi metni anlatir. *

Olaylar: olus sirasina gére anlatmast igin tesvik edilir.

TDOP

7.Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler. *
8. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir. *
Sadece olay, sahis ve varlik kadrosuna yonelik sorular (ne, kim) yoneltilir.

9.S06zlii yonergeleri uygular.
Yonerge sayisi1 bes adimdan fazla olmamahdir.

10.Dinleme stratejilerini uygular. *
a) Dinlerken/izlerken nezaket kurallarina (soz kesmeden dinleme, soz alarak ko-
nugma) uymanin 6nemi vurgulantr.

b) Ogrencilerin dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine yogunlastirmalar saglanr.
*Ortak kabul edilen kazanimlardir.

Kazanimlara kargilagtirmali olarak bakildiginda dinleme becerisine yo-
nelik birinci simf diizeyinde sesi ayirt etme ve taklit etme siirecinin ortak ol-
dugu goriilmektedir. Ayirt etme ve taklit etme kazanimi Tiirk¢ede iki farkli
kazanim seklinde yer alirken Korecede tek bir kazanimda birlestirilmektedir.
Korecenin taklit etme ve ayirt etme siirecinde yer alan igeriklerinde is-
tekle/zevkle katilma konusu belirtilmektedir. Sarki ve siir igerikli materyalle-
rin dinleme siirecinde kullanimi 6nemsenmektedir. Tiirk¢ede yer alan
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kazanimlara bakildiginda giinliik hayattan uzak, resmi, uygulanmas gii¢ izle-

nimi uyandirmaktadir. Ornegin “dinledigi izledigi metni anlatir ya da konu-
sunu belirler.” kazanimlarimin uygulanabilirligi tartisilmalidir. “Dinleme sii-

recinde birinci sinif gocuguna kazandirilmasi gerekenler nelerdir?” sorusunun
karsiligina baktigimizda Korece 6gretim programinin ¢ocuk seviyesine uygun

oldugu, iceriklerinin dgretmenler tarafindan anlagilabilir ve uygulanabilir ol-

dugu goriilmektedir. Tiirkgede ilk okuma yazma 6gretim siirecinde dinleme
kazanimlarimin sayica fazla oldugu goriilmekte, uygulanabilirliginin ve kitap-

larda karsiliginin olmas tartismaya agiktir.

Tablo 3. Konusma Ogrenme Alanina Ait Kazamim ve Igerik Ornekleri

Basan Standartlary/icerik Ornekleri

KDOP

1. Birgok kisi dniinde net bir sesle kendini tanitabilir. *
Kendini tamitmada kullanilan dil ifadelerini bilmek
Anlatmak i¢in baslik ve konu se¢gmek

Kendine giivenen net bir sesle konugsmak

2. Giinliik hayatta bir duruma uygun tebrik sozciikleri sdyleyebilir ve tebrik alabilir.*
Cesitli karsilama kelimelerini bilmek

Nazik tavirla ve net bir sesle karsilamak

Karstlamalarin iyi iligkileri ortaya ¢ikarmasina ve devam ettirmesine yardimci olabile-
cegini anlamak

3. Kisinin duygularini gosteren dogru kelimeleri kullanarak baskalariyla konusabilir.
Duygulari anlatan terimlerin listesini bilmek

Duruma uygun ifade tarzini anlatan kelimeleri se¢mek

Duruma uygun ifadeleri karsilayan kelimeleri diizgiin bir sekilde kullanmak

4. Hikayelerde yer alan olaylari sirasina gore anlatabilir.
Olaylarin sirasimi anlatan ifadeleri bilmek

Bir hikayenin icerigini kronolojik olarak diizenlemek
Bir hikayenin icerigini canli bir sekilde anlatmak

Kazanimlar

TDOP

1.Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
Konugsmalarinda yeni 6grendigi kelimeleri kullanmas: tegvik edilir.

2. Hazirliksi1z konugmalar yapar.

3.Cergevesi belirli bir konu hakkinda konusur. *

a) Ogrencilerin kendilerini tanitmalart saglanir.

b) Ogrencilerin ¢evrelerini ve cevrelerindeki kisileri tanitmalari saglanr.

4.Konusma stratejilerini uygular. *

a) Goz temasi kurmann; isitilebilir ses tonuyla, konu disina ¢tkmadan, kelimeleri
dogru telaffuz ederek konusmanin énemi vurgulanir.

b) Konugmalar sirasinda nezaket kurallarina (yerinde hitap ifadeleri kullanma, baska-
larimin soziinii kesmeme, soz alarak konusmaya katilma, karsisindakini saygiyla din-
leme) uygun davramlmasi gerektigi hatirlatilr.

*Ortak kabul edilen kazammlardur.

Kazanimlara karsilastirmali olarak bakildiginda konusma becerisine
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yonelik birinci sinif diizeyinde Korecede yer alan “Gtinliik hayatta bir duruma
uygun tebrik sozciikleri sdyleyebilir ve tebrik alabilir.” kazanimu ile Tiirkgede
yer alan “Konugma stratejilerini uygular.” kazaniminin benzer oldugu gortil-
mektedir. Her iki kazanima bakildiginda dil ve iislup yoniinden Korecede yer
alan giinliik hayat ifadesi kazanimin uygulanabilir ve ¢ocugun ihtiyaclarina
binaen hazirlandigim1 vurgulamaktadir. Diger benzer olan iki kazanim ise sun-
lardir: “Birgok kisi Oniinde net bir sesle kendini tanitabilir.” ile “Konusma
stratejilerini uygular.” kazanimlaridir. Her iki ifade incelendiginde kazanim-
larin hangisinin birinci simif diizeyine uygun oldugunun sorgulanmas gerekir.
Korece kazanimlari arasindaki “Hikayelerde yer alan olaylar1 sirasina gore an-
latabilir.” kazanimina {ilkemizde yer verilmemektedir. “Hazirliksiz konusma-
lar yapar.” kazanimi yerine birinci siif 6grencisinin gelisim diizeyinde uygun
olarak hikaye anlatim siirecinin konugma becerisinin gelisimi agisindan daha
onemli oldugu goriilmektedir. Kazanimlarin igerik olarak her iki iilkenin prog-
ramlarinda benzer oldugu fakat Korecede 6zellikle belirtilen giinliik hayat,
duygular ifade etme, yasadigi ve i¢cinde bulundugu durumu ifade etme siireci;
kazanimlara daha ¢ok yansitilmaktadir.

Tablo 4’te goriilecek olan, okuma 6grenme alanina ait kazanimlara kar-
silastirmali olarak bakildiginda okuma becerisine yonelik kazanimlarin Tiirk-
cede sayica yiiksek oldugu goriilmektedir. Korecede yer alan “Dogru ve sesli
bir sekilde kelime ve climleleri okuyabilir.” kazaniminin karsiligi Tiirk¢ede
dort farkli kazanim ile ifade edilmistir: “Harfi tanir ve seslendirir.”, “Hece ve
kelimeleri okur.” ve “Basit ve kisa ctimleleri okur.”, “Kisa metinleri okur.”
kazanimlarma bakildiginda aslinda ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde bir
biitiin olarak ele aldigimiz ses esasli ilk okuma yazma &gretimi yonteminin
merhaleleri oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlarin ayn ayri yazilmasi husu-
sunun tekrar gozden gecirilmesi gerekmektedir. Akici okuma siirecinde yer
alan kazanimlarin okuma yazma 6gretimi siireci tamamlandiktan sonra ger-
ceklestiren caligmalar oldugu goriilmektedir. “Farkli yaz1 karakterleri ile ya-
zilmis yazilar okur.” ve “Kelimelerin zit anlamlilarini tahmin eder.” kazani-
minin akici okuma ifadesi ile uyusmadig1 goriilmektedir. Akic1 okuma konu-
sunda okuma stratejileri ve yontemlerinin uygulama stireglerine yer verilme-
lidir. Tiirkgede gorsellerle ilgili kazanimlara yer verildigi goriilmektedir. Bu
kazanimlarin gorsel okuryazarlik konusuna katki saglayacagi ve énemli ol-
dugu diisiiniilmektedir.
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Tablo 4. Okuma Ogrenme Alanina Ait Kazanim ve Igerik Ornekleri

Basan Standartlary/icerik Ornekleri

KDOP

1.Dogru ve sesli bir sekilde kelime ve ciimleleri okuyabilir.”*
Alfabeyi bilmek

Harflerin birlesimlerini bilmek

Sesli okumak, degisen seslere dikkat etmek

2. Anlamin farkl olabilmesi i¢in metinleri uygun duraklamalarla okuyabilir.”
Okuma sirasinda duraklama yerini bilmek

Anlami one ¢ikarmak igin duraklamalara dikkat ederek okumak

Farkly yontemler kullanarak duraklayarak okumak

3.0Okuduktan sonra ana igerigini anlayabilir.
Anahtar kelimeleri bulmak

Onemli icerikleri ozetlemek

Yazarin bakis agisint kavramak

4.Kendi deneyimleri ile baglant1 kurarak anlayabilir.

Deneyimler iceren metinlerin ozelliklerini anlamak

Yazarin deneyimlerini kavramak

Yazarin deneyimlerini kendi deneyimleriyle karsilastirarak okuma tutumu gelistirmek

Kazanimlar

TDOP

Okumaya hazirlik
1.0kuma materyalindeki temel boliimleri tanur.
Kitabin on kapak, arka kapak ve igerigi hakkinda kisaca bilgi verilir.
2. Harfi tanir ve seslendirir.
3. Hece ve kelimeleri okur. *
4. Basit ve kisa ciimleleri okur. *
5. Kisa metinleri okur.
Akict okuma
6. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur. *
7. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
8. Siir okur.
Kisa siirleri ve Istiklal Mars: 'mn ilk iki kitasim okumalar saglanr.
9.Gorsellerden hareketle kelimeleri ve anlamlarmi tahmin eder.
Kelime haritasi, kelime kartlari ve benzer araglardan yararlanr.
10.Farkli yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.
Her tiirlii basili igerik, katalog, tabela, reklam panolari, kitap kapaklar: gibi ¢esitli
yiizeylerdeki farklh yazi karakterleri ile yazilmis yazilar okumalari saglanir.
11.Kelimelerin zit anlamlilarini tahmin eder.
12.0kuma stratejilerini uygular.
Oésrencilerin sesli ve sessiz okuma yapmalart saglanir.

Anlama

13.Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

14.Gorsellerden hareketle okuyacagi metnin igerigini tahmin eder.
15. Metinle ilgili sorular cevaplar. *

16. Okuduklarim ana hatlariyla anlatir.

17. Metnin konusunu belirler. *

18. Metnin icerigine uygun baslik/basliklar belirler.

19. Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini kavrar.

*Ortak kabul edilen kazanimlardr.
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Tablo 5. Yazma Ogrenme Alanina Ait Kazanim ve Igerik Ornekleri

KDOP

Basan Standartlary/icerik Ornekleri

1. Dogru bir sekilde harfleri/karakterleri yazabilir. *
Kalemi dogru tutmak

Uygun bir sekilde mektup yazmak

Harfleri dogru sekilde yazmak

Kelimeleri ve ciimleleri yazmak

2. Konunun 6zelliklerini belirgin bir bigimde anlatan metinler yazabilir.
Tamtimlarin uygun icerigini anlamak

Kendini, ailesini ve okulu tanitirken uygun icerikler secmek

Konunun ézelliklerini gésterme ve iyi yazmak

3.Cevresindeki olaylar hakkinda kendi diisiincelerini yazabilir.
Cevresindeki olaylar hakkinda kendi diisiincelerini yansutmak
Kisinin kendi diigiincesini destekleyen sebepleri siralamak
Diisiincelerini ve sebeplerini tanimlama ve iyi yazmak

4. Derin bir izlenim birakan konu hakkinda resim giinliigii yapabilir.
Bir resim giinliigiiniin ozelliklerini bilmek

Bir giin iginde neler yasadigini yansitmak

Derin bir izlenim birakmak igin ozellikle yazmak

Resimli giinliikleri yazmay: bir kural haline getirmek

TDOP

Kazanimlar

1.Boyama ve ¢izgi caligmalar yapar.
Yazma materyalleri hakkinda kisa bilgi verilerek uygun bi¢imde kullamilmasi sag-
lamr.
2.Harfleri teknigine uygun yazar. *
3.Hece ve kelimeler yazar. *
4.Rakamlar teknigine uygun yazar.
5.Anlamli ve kuralli ciimleler yazar. *
6.Gorsellerle ilgili kelime ve climleler yazar.
7.Harfler, kelimeler ve climleler arasinda uygun bosluklar birakir.
8.Bilyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun sekilde kullanir.
a) Biiyiik harflerin ciimleye baslarken, ozel isimleri ve bashklar: yazarken kullanil-
digi, orneklerle vurgulanr.
b) Nokta, soru isareti, iinlem isareti, kisa ¢izgi ve kesme isaretlerinin yaygin kulla-
nilan islevieri iizerinde durulur.
9.Yazilarimi gorsel unsurlarla destekler. *
10.Yazdiklarim goézden gegirir.
Oésrencilerin yazdiklarini harf hatasi, harf ve hece eksikligi, yazim ve noktalama
kurallart agisindan gézden gegirmeleri ve diizenlemeleri saglanyr.
11.Yazdiklarini paylasir.
Oésrenciler yazdiklarint simif icinde okumalari, okul veya sinif panosunda sergile-
meleri igin tegvik edilir.
Oésrencilere yazdiklarini simif icinde okumalart konusunda 1srar edilmemelidir.
12.Yazma ¢aligmalar yapar. *
a) Dikte, bakarak ve serbest yazma ¢alismalar: yaptiriir.
b) Yazma diizenine, sayfamn tamaminmin kullaniimasina ve temizligine dikkat edil-
mesi gerektigi vurgulanir.
13.Yazma stratejilerini uygular.

*Ortak kabul edilen kazanimlardr.
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Kazanimlara karsilastirmali olarak bakildiginda yazma becerisine yo-
nelik kazanimlarin Tiirkgede sayica yiiksek oldugu goriilmektedir. Korece 6g-
retiminde yer alan “Dogru bir sekilde harfleri/karakterleri yazabilir.” kazani-
minin karsiligi olarak Tiirk¢ede ii¢ farkli kazanim ile ifade edilmistir. “Harf-
leri teknigine uygun yazar.”, “Hece ve kelimeler yazar.”, “Anlamli ve kuralli
climleler yazar.” kazanmimlarina bakildiginda aslinda ilk okuma yazma 6gre-
timi siirecinde bir biitiin olarak ele aldigimiz ses esasli ilk okuma yazma 6g-
retimi yonteminin merhaleleri oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlarin ayr
ayr1 yazilmasi hususunun tekrar gozden gecirilmesi gerekmektedir. Ciinki
tekrar eden kazanimlarin islevselligi sorgulanabilir. Cocugun yazmaya yone-
lik ilgisini arttirmak i¢in dnce yakin ¢evresinden uzaga hareket ederek, cevre-
sinde gordiigii olaylar1 yazmasi istenmelidir. Korece 6gretiminde yazma ile
ilgili kazanimlara bakildiginda giinliik hayatla i¢ ige, 6grenciyi yazmaya tes-
vik eden ifadelerden olustugu goriilmektedir. “Yazma ¢aligsmalar yapar.” ka-
zanimina karsilik “Cevresindeki olaylar hakkinda kendi diislincelerini yazabi-
lir.” veya “Konunun 6zelliklerini belirgin bir bi¢imde anlatan metinler yaza-
bilir.” kazanimlarinin uygulanabilir oldugu ve 6gretmenler tarafindan icerigi-
nin kolay olusturulabilecegi diistiniilmektedir. Korece 6gretiminde yer alan
“Derin bir izlenim birakan konu hakkinda resim giinliigii yapabilir.” kazani-
min esdegeri “Yazdiklarini gorsel unsurlarla destekler.”dir. Bu siirecte kaza-
nima uygun olarak &grencinin yaptigi; yazdigi igerige uygun bir resim ¢iz-
mektir. Fakat resim giinliigii ifadesi ile gorselin; yazidan daha ¢ok olmasi ge-
rektigi vurgusu yapilmakta, yeni yazmay1 6grenen ve yazmaya karsi olumlu
bir tutum gelistirmek istedigimiz 6grencinin seviyesine daha uygun olacagi
diistiniilmektedir.
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Tablo 6. Dilbilgisi ve Edebiyat Ogrenme Alanima Ait Kazanim ve Igerik Or-

nekleri
Dilbilgisi
Basan Standartlary/icerik Ornekleri
1. Korece karakterlerin {inlii ve iinsiiz seslerini ve isimlerini bilir.
Unlii ve iinsiiz harflerin birlesimlerini anlamak
Korece iinlii ve iinsiizleri okumak
Unlii ve iinsiiz harflerden olusan karakterleri sesli olarak okumak
Koreceyi takdir eden tutum olusturmak

2. Yazil karakterlerle uyusmayan sesleri anlar.

Ne zaman seslere gore yazilacagim ve ne zaman dilbilgisi kurallarina gére yazilaca-
gim anlamak

Korece iinsiizleri, tinliileri ve kelimeleri dogru telaffuz etmek

3. Noktalama isaretlerinin adlarim ve kullanimlarini bilir.

Nokta, virgiil, soru isareti ve iinlem isaretinin kullanimini bilmek

Nokta, virgiil, soru isareti ve iinlem isareti kullanimint dikkate alarak ciimleleri dogru
okumak

Edebiyat

Basan Standartlary/icerik Ornekleri

1. Sik kullanilan kelimelere ilgi duymak

Yaygin olarak kullamilan kelimelere ilgi duymak

Giinliik hayatta tekrar tekrar kullanilan kelimeleri aramak

Kendini basit kafiye tiirlerine maruz birakmak

KDOP

2. Edebi eserlerin ilging igeriklerini ¢izimlerle veya kelimelerle ifade etmek

Bir eserin etkileyici kisstmlarina dikkat etmek

Eserlerde gosterilen ilging kelimeleri veya ciimleleri kullanarak kisaca ifade etmek
Iiging veya etkileyici sahnelerin resimlerini ¢izmek

3. Bir resimli kitaptaki resimlerin hikayeyle nasil iliskili oldugunu anlamak
Bir metnin igerigini bir resmin iceriginden ayirt ederek anlatmak

Bir resimde gosterilen ana karakterleri, konuyu ve olaylar kavramak

Bir resimde gosterilen viicut hareketlerini icerigine gore yorumlamak

Korece 6gretiminde Tiirkge dersi 6gretim programindan farkli olarak
dilbilgisi ve edebiyat 6grenme alanlari bulunmaktadir. Tiirkgede okuma ve
yazma kazanimlarinda yer alan noktalama isaretleri konusuna Korece 6greti-
minde ayri bir 6grenme alaninda yer verilmistir. Bir de edebiyat adinda bir
ogrenme alani vardir. Ozellikle “Sik kullanilan kelimelere ilgi duymak”,
“Edebi eserlerin ilging igeriklerini ¢izimlerle veya kelimelerle ifade etmek”,
“Bir resimli kitaptaki resimlerin hikayeyle nasil iligkili oldugunu anlamak”
seklinde yer alan kazanimlari incelendiginde Tiirk¢e dersinde de boyle bir 68-
renme alanina ihtiya¢ duyulmaktadir. Tiirk¢ede sik kullanilan kelimelerin ¢o-
cuklarla paylasilmasi kelime hazineleri agisindan énemlidir. Ayrica kiiltiirii-
miize ait 6gelerin yer aldig1 edebi eserlerin birinci sinif diizeyinden itibaren
okullara gonderilmesi, tanitilmasi kiiltlirel bilincin ve temel degerlerin
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olusmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

Korece 6gretiminde ve Tiirkgede yer alan kazanimlarin sayis1 Tablo 7
ve Sekil 1’de belirtilmektedir. Tablo ve grafik incelendiginde Tiirk¢ede yer
alan kazanimlarin %43l okuma, %30’u yazma, %18’i dinleme ve %9’u ko-
nusma becerisine aittir. Korece 6gretiminde ise bu oranlar; %18 okuma, %18
yazma, %18 dinleme, %18 konusma, %14 dilbilgisi ve %14 edebiyat seklin-
dedir. Kazanimlar beceriler agisindan inceleyecek olursak dinleme becerisine
ait kazanimlarin %67’si Tiirkceye, %33’ Korece 6gretimine aittir. Konusma
becerisine ait kazanimlarin %50’si Tiirkce, %50’si Korece 6gretimine aittir.
Okuma becerilerine ait kazanimlarin %91°1 Tiirkceye %9’u Korece ogreti-
mine aittir. Yazma becerisine ait kazanimlarin %77’si Tiirk¢eye, %231 Ko-
rece Ogretimine aittir.

Tablo 7. KDOP ve TDOP Ogrenme Alanlarmin Dagilimi
Dinleme Konusma Okuma Yazma Dilbilgisi Edebiyat

n % n % n % n % n % n %
TDOP 8 67 4 50 19 91 13 77 - -
KDOP 4 33 4 50 4 9 4 23 3 100 3 100
Toplam 2 100 8 100 21 100 17 100 3 100 3 100

Korece Okuma Yazma Ogretimi ilkokuma yazma Ogretimi
Ogrenme alanlan Ogrenme alanlari
H Dinleme
m Dinleme
14% 18% H Konusma
[ B Konusma
14% ‘i 18% Okuma 3
. Okuma
18% 18% M Yazma

. B Yazma
m Dilbilgisi

Sekil 1. KDOP ve TDOP Ogrenme Alanlart Dagilimi1 Grafigi

Korece ile Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinin Ogrenme ve Ogretme Sii-
reci A¢isindan Incelenmesi

Kore diline ait 6gretme ve 6grenme planlar1 olusturulurken 6gretmen-
ler, 6grencilerin Koreceyi kullanarak yeteneklerini gelistirebilmelerine dikkat
etmelidir. Egitim programinin i¢eriginde Onerilen seviye ve konuya gore “Me-
tinlerin Diizeyi ve Kapsami1” ve “Bagar Standartlar” igin bireysel farkliliklar
dikkate alinarak farkli 6gretme ve 6grenme materyalleri gelistirilir. Bireysel
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farkliliklar Korecede vurgulanan énemli noktalardan biridir. Ogrenme amag-
lar1 ve sinavlar olusturulurken 6grencilerin bireysel 6zellikleri 6n planda tutu-
lur. Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak dgretmen, farkli 63-
retme ve ¢aligma materyalleri gelistirmelidir. Materyaller 6grencilerin ilgile-
rine, zevklerine, 6n 6grenme deneyimlerine ve diizeylerine gore gelistirilme-
lidir. Ogretmen, dgrencilerin Koreceye yonelik olumlu tutum olusturmasini
saglamalidir. Ogrenme igerikleri, calisma amaglarina uygun olmal, dinleme,
konusma, okuma, yazma, dilbilgisi ve edebiyat alaninin igerikleri arasindaki
iligski ve her bir igerik ile simif diizeyi arasindaki baglant1 dikkate alinmalidir.
KDOP’te “Metinlerin Diizeyi ve Kapsami” ve “Basari Standartlar” goz
Ontinde tutularak, her 6grenme alanina yonelik 6gretme ve 6grenme siireci dii-
zenlenmektedir. KDOP 6grenme alanlarinin $grenme-dgretme siirecinde bii-
tiinlestirilmesini ve 6grenme etkinliklerinde bir alana daha fazla odaklanma-
sina izin verilmemesini vurgulamaktadir. Ayrica 6grencilerin giinliik hayatta
bilmesi gereken bilgiler ve olaylar, Korecenin uygulanabilir aktiviteleriyle
iligkilendirmelidir. Caligma ortam1 6grenciler i¢in 6gretme ve 6grenme kosul-
larina aktif olarak katilacaklari, konugmalar1 ve metinleri diizenli bir sekilde
anlayacaklari, diigiincelerini ve duygularini yaratici bir sekilde ifade edecek-
leri sekilde olusturulmalidir. Ogretim siirecinde calisma amaglar ve icerigine
uygun diiz anlatim, tartigma, problem ¢6zme, bireysellestirilmis 6grenme, is-
birlik¢i 6grenme metotlarinin yaninda, aragtirma becerilerini artiran, bilgi ve
iletisim teknolojileri ile desteklenmis, yaraticiligi gelistiren, deger odakli ve
olumlu tutum gelistirmeyi saglayan farkli 6gretme ve 6grenme yontemleri
kullanilmaktadir.

TDOP’te dort temel dil becerisinin kazandirilmasinda tek bir 6grenme-
ogretme yaklasimi benimsenmemesi, farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin
bir arada ve dengeli sekilde kullanilmas:1 énerilmektedir. Ogrenme-6gretme
stireci planlanirken 6grencilerin bireysel farkliliklar1 (hazir bulunusluk diizey-
leri, 6grenme stilleri ve ihtiyaglari, sosyokiiltiirel farkliliklar1 vb.) goz 6niinde
bulundurulmalidir. Kullanilan 6gretim yaklagimlar1 ve 6grenme etkinlikleri
ogrencilerin dnceki 6grenmelerini gelistirmeli, yanlis 6grenmeleri diizeltmeli,
ilgilerini ¢ekmeli, smif iginde ve diginda anlamli uygulamalar yapmalar i¢in
tesvik etmelidir. Ogrencilerin 6grenme-6gretme siirecine aktif katilimi saglan-
mal1 ve 6grenciler kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalar1 konusunda
tesvik edilmelidir. Ogrencilerin, 6grendiklerini icinde yasadiklar1 sos-
yokiiltiirel ve ¢evresel durumlarla iliskilendirmelerine imkéan saglayan, aktif
olarak katilabilecegi etkinlik ve c¢aligmalara yer verilmelidir. Dersin
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islenisinde ve uygulamalarda gorsel iletisim araclarina yer verilmeli; slayt,
bilgisayar, televizyon, etkilesimli tahta, internet, EBA igerikleri vb. etkin ola-
rak kullanilmalidir.

TDOP ile KDOP 6grenme alanlarina 6zgii 6gretim yontem ve teknikle-
rinin kullanilmasi, bireysel farkliliklar esas almasi, dgrencilerin aktif katili-
mini artiran etkinlikler kullanilmasi, yasadigi ¢evrenin sosyokiiltiirel ve ¢ev-
resel durumlar ile igerigi biitlinlestirmesi, bilgi ve iletisim teknolojilerinden
yararlanilmasi, dile yonelik olumlu tutum gelistirilmesi seklinde yer alan ortak
ifadelere sahiptir. Fakat KDOP’te bireysel farkliliklari dikkate alarak yapilan
caligmalarin etkinlik, materyal kullanimi ve 6grenme siirecinde olmasi gerek-
tigi daha fazla vurgulanmaktadir. TDOP te farkli olarak; dzel egitime ihtiyag
duyan dgrenciler i¢in bireysel 6zellikleri, performanslar1 ve ihtiyaclar1 dogrul-
tusunda Tiirkge Dersi Ogretim Programi temel alinarak “Bireysellestirilmis
Egitim Programi (BEP)” hazirlanmasi1 6nerilmektedir.

Korece ile Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinin Degerlendirme Siireci
Acisindan Incelenmesi

[lkokul diizeyinde KDOP ve TDOP yer alan degerlendirme siireglerine
ait bilgiler Tablo 8’de agiklanmistr.

Tablo 8’de goriilecegi gibi KDOP ile TDOP karsilastirildiginda 6z de-
gerlendirme, alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarinin kullanilmasi, de-
gerlendirmenin siirekli yapilmasi ve siirece yayilmasi, biligsel ve duyugsal be-
cerilerin degerlendirilmesi seklinde benzer degerlendirme yontemleri kulla-
mildig: fakat uygulamada bazi farkliliklarin oldugu goriilmektedir. TDOP’te
Ogrenci diizeyine uygun, 6grenciyi zorlamayan, 6grenmeyi pekistirirken aym
zamanda yapmaktan zevk alabilecegi performans ¢aligmalari ve projelerde bu
sinif diizeylerinde 6grencilerin bilissel, psikomotor ve duyussal becerilerinin
Olciilmesinde tan1 amagli kullanilmaktadir.

KDOP’te bireysel farkliliklari esas alarak sorular hazirlanmasi vurgu-
lanmakta, “6grencilere kendileri i¢in uygun olan sinavlar segmelerinde yar-
dimci olun” ifadesi yer almaktadir. Ayrica sinavlarda verilen zaman, bireysel
farkliliklara gore belirlenmektedir. Dil becerileri 6grenme alanlarindan olusur
ve birinin gelisimi digerlerinin gelisimini de etkilemektedir. KDOP’te her 63-
renme alanma 6zgii degerlendirme vurgulanmaktadir. KDOP’te amaglara ve
alanin igerigine uygun degerlendirme yontemlerinin secilmesi, gecerli ve gii-
venilir bir sekilde dgrencilerin yeteneklerini degerlendirmeye odaklanmak
lizere yapilandirilmistir. Dinleme, konusma, okuma ve yazmaya yonelik
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degerlendirmelerin ayr ayr yapilmasi 6grencinin bireysel gelisimine katki
saglayabilir. Ayrica 6grenme alanlarma gore yapilan siire¢ degerlendirmesi,
ogrenme giicliigii ceken Ogrencilerin ilerleyislerinin tespiti i¢in de dnemlidir.

Tablo 8. KDOP ve TDOP degerlendirme siiregleri

KDOP

TDOP

Olgme ve degerlendirme uygulama-
larmin siirekli olmasi

Olgme ve degerlendirme uygulamarinda siireg
ve performans temelli bir yaklagim

Amag ve igerige uygun degerlen-
dirme (Her 6grenme alanina 6zgii
degerlendirme)

Olgme sonucunun tan1 amagh kullamlmasi

[fade ve anlama yeteneklerini, kav-
ramsal ve duygusal 6geleri dengede
tutarak degerlendirme

Biligsel (kalemi dogru tutma, diizgilin yazma,
akict okuma, kelimeleri dogru telaffuz etme
vb.) ve duyussal becerileri (sorumluluklan ye-
rine getirme, is birligi yapma, ¢evresindeki ki-
silere saygili davranma, etkinliklere aktif ka-
tilma, ¢aba harcama vb.) 6l¢iit alma

Oz degerlendirme

Oz degerlendirme

Alternatif 6lgme ve degerlendirme
araglar (arastirma raporu yontem-
leri, sozlii sinavlar, miinazara yon-
temleri, g6zlem yontemleri vd gibi
farkli degerlendirme yontemleri)

Alternatif 6lgme ve degerlendirme araglar
(kontrol listesi, dereceli puanlama anahtari,
degerlendirme 6lgegi seklinde yapilandirilmis
gbzlem formlari, tiriin dosyalari, elektronik
portfolyo)

Degerlendirme sonuglarini 6grenci-
lere, 6gretmenlere, velilere ve egiti-
min diger paydaslarina ulastirma

Performanslar1 hakkinda 6grencilere diizenli
ve yapici geri bildirimler verilmesi

Sinavlarin bireysel farkliliklar esas
alinarak hazirlanmasi

Gergek hayata ait durumlarin ve materyallerin
kullanildig1 onciillere dayali sorular

Akran degerlendirme

Ogretme ve dgrenme yontemlerini,

materyallerini, degerlendirme aragla-

rin1 degerlendirme

Her iki tilkenin egitim programinda performanslar1 hakkinda 6grenci-

lere geri bildirim verilmesi belirtilmektedir, KDOP’te bu duruma ek olarak
velilere ve egitimin diger paydaglarina da bilgi verilmesi eklenmistir.
KDOP’te yer alan énemli uygulamalardan bir tanesi de 6gretme ve 6grenme
yontemlerini, materyallerini ve araglarin1 degerlendirmedir. Bu durum yapilan
uygulamalarin gegerligini, giivenirligini ve kalicigini test etme agisindan da
onemlidir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ana dili 6gretim programlarinda her iki tilkenin dil 6gretim amaglar
incelendiginde kendi iilkelerine ait olan degerlerin 6n plana ¢giktig1 gortilmek-
tedir. Her iki iilke de dile yonelik beceri ve tutum gelistirilmesini 6nemsemek-
tedir. KDOP’te yer alan amaglarin TDOP’e gore daha yalin ve az oldugu dik-
kat cekmektedir. TDOP’te yer alan amagclarin detayl oldugu goriilmektedir.
Metin tiirleri agisindan ortak olan tiirler olmakla birlikte KDOP’te ayr1 bir 63-
renme alani olan edebiyat icerisinde farkli metin tiirlerinin de (oyun, tiyatro
oyunlari, filmler, dramalar) kullanildig1 goriilmektedir. KDOP’te her sinif dii-
zeyine ait metinlerin kapsam ve igeriklerinin nasil olacag: ifade edilmistir.
TDOP te ders kitabina aliacak metinlerin saglayacagi nitelikler belirtilmistir,
yine de KDOP’te oldugu gibi her siif diizeyinde yer alan metinlerin kapsami
ve igeriginin belirtilmesi olumlu bir uygulamadir. Her iki {ilke programlari
incelendiginde 6gretilen becerilerin dinleme, konugsma, okuma ve yazma ola-
rak ¢ogunlukla ortak oldugu ve biitiin becerilerin birbirleriyle iliskili olarak
ele alinmasi gerektigi belirtilmektedir. Diger bir ortak nokta ise 6gretme-63-
renme siirecinde bireysel farkliligin esas alinmasidir. Fakat KDOPte bireysel
farkliligin smifta yapilan her uygulamada dikkate alindig1, materyal gelisti-
rilme siirecinden degerlendirme siirecine kadar bu duruma dikkat edildigi go-
riilmektedir. Ayrica her iki {ilke de bu noktada farkli 6gretim materyallerini
ve siireclerini desteklemektedir. Ogrencilerin derslerde aktif katilimimn sag-
lanmas1 da 6nemli bir adim olarak goriilmektedir.

KDOP’te; giinliik hayat deneyimi, elestirel bakis agis1 ve yaraticiliga
yonelik becerilerin artirilmasi, gocuklarin duygu ve diisiincelerini agik bir se-
kilde ifade etmelerinin {izerinde TDOP’e gore daha fazla durulmustur. Her
iki ililkenin ele aldig1 degerlendirme bigimleri incelendiginde 6z degerlendir-
menin, akran degerlendirmesinin ve alternatif 6l¢me degerlendirme araglari-
nin kullanilmasindan sdz edilmektedir. KDOP’te her bir beceriye ydnelik de-
gerlendirme siirecinin nasil olmasi gerektiginin 6énemi lizerinde durulmustur.
Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri farkli 6grenme alanlaridir ve
farkl1 degerlendirme yéntemlerinin kullanilmasim gerektirir. Ayrica KDOP’te
Ogretme ve 0grenme yontemlerinin, materyallerinin ve araglarmin degerlen-
dirilmesi ve degerlendirme sonuglarinin velilerle ve egitimin diger paydasla-
riyla paylasilmasi programin denetlebilir, giincellenebilir, degisime acik oldu-
gunu gostermektedir.

Tiirk¢ede yer alan kazanimlarin %43°li okuma, %30’u yazma, %18’
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dinleme ve %9’u konugma becerisine aittir. Korece 6gretiminde ise bu oranlar
%18 okuma, %18 yazma, %18 dinleme, %18 konusma, %14 dilbilgisi ve %14
edebiyat seklindedir. Kazanimlari, beceriler agisinda inceleyecek olursak din-
leme becerisine ait kazanimlari %67’si Tiirkgeye, %33’li Korece dgretimine
aittir. Konusma becerisine ait kazanimlarin %50°1 Tiirkge, %50’si Korece 6g-
retimine aittir. Okuma becerilerine ait kazanimlarin %91°i Tiirkgeye %9’u
Korece 0gretimine aittir. Yazma becerisine ait kazanimlarin %77’si Tiirkceye,
%23’{i Korece ogretimine aittir. KDOP’te kazanimlarin dagilimmin esit
yonde oldugu, TDOP’te becerilere ait kazanimlar arasinda ciddi farklihklar
oldugu goriilmektedir.

Okuma ve yazma becerisine yonelik kazanimlarin Tiirkcede sayica
yiiksek oldugu goriilmektedir. Korece 6gretiminde yer alan bir kazanim Tiirk-
cede tic-dort farkli kazanim ile ifade edilmistir. Kazanimlarin ayr ayn yazil-
mast hususunun tekrar gézden gecirilmesi gerekmektedir. Tiirkgede gorsel-
lerle ilgili kazanimlara yer verildigi goriilmektedir. Bu kazanimlarin gorsel
okuryazarlik konusuna katki saglayacagi ve dnemli oldugu diisiiniilmektedir.
Okuma kazanimlarina yonelik yapilan bir aragtirmada, programdaki okuma
kazanimlarma ait ifadelerin yaziminda hatalar oldugu, s6z varlig1 ve anlama,
akici okuma ve anlama kazanimlarinin birbiri igerisinde tekrar ettigi ve binigik
olarak yazildigi, okumanin dogasinda var olan temel 6zelliklere (aligkanlik,
cikarim yapma vs.) kazanimlarda yer verilmedigi ve dolayisiyla eksiklerin ol-
dugu dile getirilmistir (Arn1 ve Keskin, 2016). Ayrica programin konusma be-
cerisi yoniinden zayif oldugu dile getirilmektedir (Soylemez, 2018).

Furtun, Uzun ve Furtun’un (2020) arastirmasinda Tiirkce Dersi Ogre-
tim Programi’nda 1-4. siniflar i¢in toplamda 235 kazanim bulunurken bu ka-
zanimlarin 103 tanesinin okuma kazanimi oldugu ve okuma kazanim sayismin
neredeyse toplam kazanimin yarisina tekabiil ederek dgretim programinda 6g-
renme alanlar igerisinde en biiyilik paya sahip oldugu belirtilmektedir. Aym
amaca hizmet eden, birbirini kapsayan kazanimlarin belirlenmesi ve gerekli
olmayan ifadelerin kazanimlardan ¢ikarilarak binisik yapinin ortadan kaldiril-
masi, programin sadelestirilmesi gerektigi sdylenmektedir (Furtun vd, 2020).
Veriler aragtirmanin bulgulari ile tutarlik gostermektedir.

Tiirkcede yer alan kazamimlara bakildiginda giinliik hayattan uzak,
resmi, uygulanmasi gii¢ algisi yaratmaktadir. Ornegin “Dinledigi izledigi
metni anlatir ya da konusunu belirler.” kazaniminin uygulanabilirligi tartigil-
malidir. “Dinleme siirecinde birinci sinif gocuguna kazandirilmasi gerekenler
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nelerdir?” sorusunun karsiligma baktigimizda Korece 6gretim programinin
cocuk seviyesine uygun oldugu, iceriklerinin 6gretmenler tarafindan anlasila-
bilir ve uygulanabilir oldugu goriilmektedir. Tiirk¢ede ilk okuma yazma 6gre-
tim siirecinde dinleme kazanimlan sayica fazladir fakat uygulanabilirliginin
ve kitaplarda karsiligimin olmasi tartigmaya agiktir. Konusma becerisi ile ilgili
kazanimlarin icerik olarak her iki {ilkede de benzer oldugu fakat Korece 6gre-
timinde dzellikle belirtilen giinliik hayat, duygulan ifade etme, yasadig1 ve
icinde bulundugu durumu ifade etme becerilerinin, kazanimlara daha ¢ok yan-
sitildig1 goriilmektedir. Topgu ve Basaran’in (2022) yaptig1 ¢alisma; arastir-
manin bulgular ile tutarlik gdstermekte olup, arastirmacilar Korece 6gretimi
amaciyla hazirlanan kitaplarda dinleme becerisi igin hazirlanmis “dinleme
metinlerine” ayrica yer verildigini, ger¢eklik unsurunun vurgulandigimi, ger-
cekei metinlerin kullanimiyla da dgrencinin gergek hayat durumlarma sokul-
dugunu sdylemektedir.

Ilkokuma yazma 6gretiminde yer alan birgok kazanimin hedefledigi
davranisin karsiliginda ne bekledigi tam olarak 6l¢iilemediginden, hedeflenen
ogretim ciktilar1 tizerinde beklenen etkiyi olusturamayacag diisiiniilmektedir.
Programla ilgili arastirma yapan Atas ve Yildirim (2020) gretmenlere yonel-
tilen anket sorularinin cevabi olarak ders kitaplarinin fiziksel ve gorsel tasari-
minin iyi oldugu; 6grenme-dgretme siireci, kazanimlar, 6lgme ve degerlen-
dirme ve igerik alt boyutlarinda yetersiz oldugu sonucuna ulasmislardir. Ca-
lismalar incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogunlugu programda yer verilen ka-
zanimlarin sayica fazla oldugu ve kazanmimlarin daha c¢ok bilgi ve kavrama
iizerinde yogunlastigini belirtmektedir (Ar ve Keskin, 2016; Aslan ve Altu-
nova, 2019; Bektas, 2007; Erbas, 2021; Soéylemez, 2018).

Herhangi bir alanda edinilen ilk aligkanliklarin derine isledigi ve kaza-
nilan yanlis davraniglarin ise ileride zor diizeltildigi goriilmektedir. Bundan
dolay1 ilk okuma yazma 6gretiminin baglangictan itibaren dogru beceriler yer-
lestirecek sekilde planlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir. Ogrencilerin
gelisim 6zelliklerine uygun olarak her 6grenme alan1 kendi biitlinliigi igeri-
sinde ele alinmali, program sadelestirilmeli ve giinliik hayatla iligkilendiril-
melidir. Cocugun hayatinda olan 6gelere agirlik verilmeli ve ilk okuma yazma
Ogretiminde okuma ve yazmaya gereken onem verilmeli fakat cocugun geli-
siminde etkisi 6nemli olan dinleme ve konusmaya da gereken zaman harcan-
malidir.
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